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DIGITALIS SZAKADEK ATHIDALASA PEDAGOGUSOK KOzZOTT

BRIDGING THE DIGITAL GAP BETWEEN TEACHERS

Szab6 Déra

Abstract: The smartphone is today's most widespread information communication tool, which has
led to new habits and behavioral patterns. A tool that plays a central role in the lives of young
people, social media platforms have opportunities that raise many questions from an educational
point of view as well. This is a significant topic because nowadays the scene of media awareness is
not only the family but educational institutions, which also contribute to creating conscious use of
their role. The determining factor in the effectiveness of education is the teacher. The teacher's role
is also a social process, almost parallel to the development of technology, the products of which
are also used from an educational informatics point of view. One of the cornerstones of education
for proper media behavior and critical thinking is to map how teachers relate to the phone and the
virtual world, in order to consciously use them in classes as an educational IT tool and channel. In
addition, the question arises as to what effect these tools have on the generational and digital
divide, and how digital natives and immigrants can cooperate in education. In our story, we can get
to know the thoughts and opinions of a digital native and a digital immigrant teacher. How are the
opportunities provided by the digital world used in education? What do they think about the 21st-
century teacher attitude?
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1. Bevezetés

A 21. szazadi informacios tarsadalom virtualis vildga altal megvaltoztak az elvarasok az iskolaval
szemben, melynek alapvetd tarsadalmi funkcidgja a miveltség kozvetitése volt. Az
informécidrobbanas, az informatikai fejlédés és a média térhoditasa gyokeresen valtoztatta meg az
oktatas-nevelés intézményét és folyamatat. Ehhez a valtozashoz hozzajarult a COVID-19 jarvany is,
amely otthonokba ,,szamiizte” a tanitast, tanulast, ahol mind a pedagogusoknak, mind a didkoknak, s a
szliloknek hirtelen reagalniuk, tudasuknak megfelelden alkalmazkodniuk kellett az adott szitudcidhoz.

Jelen tanulmanyban két kdzoktatasban, de nem ugyanazon a szinten - altalanos iskola és kdzépiskola -
dolgozé pedagdgus (anya és lanya) esetét ismertetjuk. Félig strukturdlt interjukat készitettink az
emlitett személyekkel, annak érdekében, hogy feltarjuk, van lehetdség a digitalis szakadék lekiizdésére
a pedagogusnemzedéken belll. A személyek kivalasztasakor figyelembe vettiik a regionalis tertleti
behatarolést (Kelet-Magyarorszég), valamint célunk volt, hogy kapcsolat legyen a két személy kdzott.
A digitélis bevandorl6 pedagogus Szabolcs-Szatméar-Bereg megyei iskolakban tanit, nem rendelkezik
okostelefonnal, s a digitalis eszkdzok hasznalata is tavol allt téle, mig lanya, aki frissen végzett
gyakorlotanar volt ezidében egy Hajdu-Bihar megyei intézményben, rendkivil tehetséges a digitalis
pedagogia téren, s kihasznalja az internet és a technika adta lehet6ségeket. Mindketten otthonukba
kényszerultek a kialakult pandémias helyzett miatt, mely ugyanazt a teret jelentette. Két kiilonb6z6
eszkozellatottsagu személyrdl van szo, viszont oktatasmodszertani szempontbdl hasonld pedagdgus
attitlidok jelentek meg; kreativitas, gyakorlatorientalt, egylittm{ikodé (tantermen belul és kivili)
tanitas, figyelem. ElImondasuk szerint pedagégusként kihivas szamukra, hogy a didkok figyelmét a
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virtudlis vilagbol az osztalytermi valdsagba kalauzoljék, s kiemelték, hogy fontos megtalélni az
atmenetet ezek kozott.

A digitalis bevandorlé, tapasztaltabb tanar negativan fogalmazta meg, hogy szerinte eluralkodik a
fiatalabb generéciokon a technika, mig 6 maga nem rendelkezik okostelefonnal, nincs sziiksége ra a
hétkoznapokban. Eleinte bizonytalan volt a telefon és okoseszk6zok oktatdsi hasznalataval, mivel
zavard tényezoként jelentek meg a tanorakon; elterelték a diakok figyelmét, akadalyoztak az oOrai
munkat, mindez altal konfliktus targyava valtak. Viszont pozitiv lehetéségeit a COVID-19 jarvany
id6észak alatti tavoktatasban, az online platformok oktatasi hasznalataban latta meg. A pandémia els6
szakaszaban a lanya is otthonrol oktatott, igy ¢ segitette a munkajat, s probalta édesanyja digitalis
tolltartdjat kialakitani, gazdagitani, és modszertanilag szinesiteni, amit késdbbi tandri munkaja soran is
tud hasznositani. A frissen végzett gyakorlétanar alapvetéen egy digitalis zsonglérként definialja
magat, nagyon tajékozott, mddszertanilag gazdag tudasra tett szert egyetemi tanulmanyai és eddigi
tanari munkaja alatt, melyet 6nképzéssel is megtdmogatott. Sikeres kiizdelemnek bizonyult a kdzos
munka idészaka, mivel azota szivesen hasznalja az anya az IKT eszkdzoOket, s a telefont is a tandrain
(bar 6 azdta sem rendelkezik okostelefonnal).

Az, hogy a pedagogus vagy a didk rendelkezik egy okoseszkdzzel, még nem garantalja, hogy azzal tud
tanitani vagy tanulni, hiszen ehhez megfelelé kompetencidkra is sziikség van (Hargittai, 2010).
Interjuink alapjan pedig elmondhatjuk, ha nem rendelkezik a tanar az eszkozzel, megfelelé
koriilmények kozott, segitséggel id6 és energia befektetésével, akarattal elsajatithatja azok oktatési
alkalmazését, ahogy errél a pedagogusok is beszamoltak. A megvaltozott tanitési/tanulasi kdrnyezet
egyszerlien rakényszeritette arra a tanarokat, hogy valamilyen digitalis eszkozt hasznaljanak a
tanorakon, vagy online elérheté feladatot adjanak a didkoknak, amivel motivaljak ¢ket, aktivabba
valnak a tandrakon, s ezen kivil tovabbi pozitiv hozadékai is lehetnek (Prievara & Nadori, 2018).
Modern, interaktiv. mddon sokkal jobban, hamarabb elsajatithatd a tananyag, valamint a
versenyhelyzet kialakitasa is tdmogatja a tanitési/tanulédsi folyamatot. A pedagdgusok munkajanak
digitalis tamogatasa érdekében kilonb6z6 tamogatd csoportok, platformok jottek létre az utobbi
években, ahol fiatalabbak, tanar szakos hallgatok az idésebb kollégak munkajat tamogattak (Halasz
et.al, 2021).

A pedagbgusoknak egy Uj szerepet kell megtanulni, s kilépni a katedrarél a tobbnyire frontalis
oktatasbol, ez pedig a tutor, mentor €s facilitator szerep, amikor is a f6 cél a tanulas tamogatdsa
(Prievara, 2015). Ez a 21. szdzadi megvaltozott pedagogus szerep, melyet a palyakezdd gyakorlotanar
alanyunk kiemelt az interju soran, s mindig eltérbe helyezi munkéja soran. EImondésa szerint a
diakoknak fel kell talalniuk magukat az online és offline vilagban, s emiatt tobbszor tevékenykedteto,
projektalapui maédszereket alkalmaz a tanérain, ahol 6, mint mentor, vezetd vesz részt. Ez a folyamat is
a pedagogusok élethosszig tartd tanuldsara 6sztondz, mely elengedhetetlen a 21. szédzadi pedagdgus
attitlid kialakulasahoz, a pedagogus kompetenciaink fejlesztéséhez.

A két tanar véleménye alapjan a didkok azokat a tantargyakat, téméakat tanuljak jobban, ami az
érdeklédési koriikhoz kozelebb all. Emiatt elengedhetetlen az érdeklddés felkeltése, viszont nem
minden osztalyterem tud 100%-ban megfelelni a 21. szazadi tanulasnak, az oktatasi modszertantdl
flggetlentl. Ez kuléndsen igaz a kelet-magyarorszagi régiora, ahol az interjlalanyaink oktatési
tevékenységuket végzik. Ezen kivil a fiatal pedagdgus kitért arra is, hogy meg kell tanitani a diakokat,
hogyan tudnak boldogulni az informéacids szupersztradan, hogyan jutnak hiteles informaciohoz a
digitalis térben. De a digitalis technoldgia csak egy eszkéz ebben a folyamatban, nem veszi &t
helyettesiti az oktatds folyamatat, igy érhetjuk el a célunkat, ami lehet informacidszerzés,
egyuttmikodés, digitalis alkotas, mind hagyoményosan vagy élménypedagogidval egyiitt.

Az oktatési reformokhoz mindenképpen sziikség van a tanarok aktiv kézremiikodésére, anélkiil nem
lehetnének eredményesek (Csap6, 2007). Ma mar nem hatékony az a tanéri hozzaallas, amelyben
elvarasoknak kell megfelelni a didkoknak, s a tanar csak a tananyagra és a magatartasra figyel. De
milyennek kellene lennie egy jO pedagOgusnak? A tapasztaltabb tanér szerint egy jO tanar legyen
érzékeny a tanulok irant, figyeljen rajuk, s tudjanak egyuttmiikddni az osztalytermen beliil és kiviil. S
ezt egésziti ki a digitalis zsonglér pedagdgus véleménye, miszerint az oktatasi innovacidk hatasa a
tanaroktol fiigg, mennyire képesek és hajlanddak befogadni az 0j lehetoségeket, és felhasznalni
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azokat, fejlédni. Ezaltal elmondhat6, hogy a tudas egyre tobb aspektusa keriil be a tanari
kompetencidk és a fejlesztendd teriiletek kozé. Az interjialanyok is megfigyelték
kornyezetiukben, hogy az okoseszkdzok hasznalata egyre gyakoribb, mind a kdzoktatas, mind
a felsGoktatas terlletén: a szemléltetés mellett az orai aktivitds novelése miatt is célszer(i kiilonbdzo
alkalmazéasokat hasznalni. Az okostelefonok érdekesebbé, konnyebben tanulhatova tehetik a
tananyagot, viszont meg kell talalni pedagdgusként ezen eszkdzok hasznalatdnak hatarat annak
érdekében, hogy a negativ tapasztalasokat elkerlljék. Az online tanulds kdzéppontjaban a tanuldk
tanulasa all, de az is fontos, hogy a tanarok hogyan készitik fel a diakokat (Halasz, et.al, 2021).

Az interjualanyok esetébdl arra kovetkeztethetlink, hogy ezaltal a pedagégusoknak is naprakésznek
kell lenniuk, akar rendelkeznek okostelefonnal, akar nem. Lényegi kérdés, hogy a pedagdgusoknak
milyen kompetencidkra kell szert tennilk a gyorsuld vilagban ahhoz, hogy sikeresen és hatékonyan
tudjék ezeket az eszkdzoket a tandrakon hasznalni, valamint egyéb digitalis modszereket adaptalni az
eloregedd tanartarsadalomban. A generacids szakadékot 3 ok hatarozza meg: a gyors technoldgiai
fejlodés, a valtozo tarsadalmi értékek és a generacios kiilonbségek (Komaér, 2017). Fontos még
kiemelni a mar emlitett virtualis szakadékot is, amely nagyban hozzajarul ahhoz, hogy a generaciok
egyre inkébb tavolodnak egymastol. Kérdésként merll fel, hogy athidalhaté-e a szakadék a
pedagdgusok kompetenciaszintjeik kdzott, és hogyan? Esetiinkben a digitalis kompetencia és annak
miveltségteriiletei (digitalis miiveltség, informaciés muveltség, médiamuveltség, szamitogépes
miiveltség) koziil a média-és informaciés miiveltséget emeljiik ki. Mivel az interjualanyok is
kiilonbozé generaciokhoz tartoznak, sziikségesnek éreztik a mér kordbban emlitett virtualis
szakadékot a generacios elméletek oldalarol is megkozeliteni, errdl irunk a kovetkezé fejezetben.

2. Digitélis szakadék a generacios elméletek alapjan

Az interjuk tekintetében fontos kitérniink a digitalis szakadékra, hiszen mint mar emlitésre kerlilt,
ennek fuggvényében valasztottuk ki az alanyokat. Mind az informéacids tarsadalom eszméje, mind a
digitalis szakadék kifejezés tobb évtizedes multra tekint vissza. A kifejezés elsdsorban a generacios
megosztottsagra utal, de széba johet a digitalis megosztottsag foldrajzi (orszagok és orszagokon belili
régiok kozott) és tarsadalmi kontextusban (a tarsadalmi csoportok kdzotti killénbségekre utalva) is. A
tarsadalomban akkor beszélhetiink digitalis megosztottsagrél, ha az egyes tarsadalmi csoportok kdzott
szisztematikus és mélyrehatd kilénbségek mutatkoznak (Lengyel et al, 2003). A két pedagogus kozott
digitalis megosztottsagot figyelhetink meg féként generacios kiilonbség alapjan, mely nagyban
meghatarozza az oktatasi modszereiket, s a digitalis pedagdgiahoz vald hozzaallasukat.

A tényleges egyenl6tlenségi mechanizmusok megragadasahoz a digitalis egyenl6tlenség legalabb 6t
aspektusat meg kell hatarozni. Ezek a szempontok magukba foglaljak az eszk6z6k mindségét, a
hasznalat autonomiajat, a hasznalathoz sziikséges készségek és informaciok hozzaférhet6ségét és a
hasznalati cél dimenzidit, melyeket az interjdalanyok is kiemeltek. Az internethasznélattal kapcsolatos
nyelvi egyenl6tlenség nagyon fontos aspektusa, hogy a megfelelo tartalom elérhetdségét és terjesztését
egyarant befolyasolja. Ezt az idG6sebb pedagdgus emelte ki, hiszen 6 maga nem beszél idegen
nyelveket, igy ez is gatolja az online platformok és applikaciok oktatasi hasznalatban, valamint
digitalis kompetencidjanak fejlesztésében. Ebbdl kovetkeztethetiink, hogy a magyar online tartalom
hidnya és az emberek alacsony idegennyelv-tudasa, Magyarorszag kiemelt figyelmet érdemel (Buda,
2019, Hargittai, 2010).

Szamos tudomanyos kdzlemény és tanulmany (altalaban a szocialis és human tudomanyok teriiletén)
foglalkozik a generaciovaltas kiilonbozo aspektusaival. A generacié az ,ugyanakkor sziletettek
korcsoportja; ugyanazon idében, egy korban él6, nagyjabOl azonos kor emberek, nemzedék”
(Csepeli, 2006). A generécids kutatok tanulményai azt mutatjak, hogy bizonyos kohorsz-élmények
hatarozzak meg a generaciokat, hatast gyakorolnak az egyének, a korcsoportok személyiségének
alakuldsara. Ehhez hozzajarul az adott kor gazdasagi-tarsadalmi, szocializ&cids, technologiai
kornyezete is (Andras, 2014). Az a kérdés, hogy az informéacios tarsadalomban kinek van elénye a
masikkal szemben gyakran fordul el6 az oktatas teriiletén. Jelen esetben egy digitalis
bevandorlo/digitalis nomad (bizonytalan az IKT eszkdzok hasznélatdban) (Buda, 2013), X generécios
tapasztaltabb tanar, valamint egy digitalis bennszulott/digitalis telepes (hasznal és gyart digitalis
tartalmakat) (Buda, 2013), a Z generacio csoportjat erdsitdé gyakorld pedagdgusrol beszéliink. Az
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interjukbol kovetkeztethetiink arra, hogy a digitélis tér dimenzidjaban érezhet6 fesziiltség fokozatosan
feloldddik, annak kdvetkeztében, hogy a tanarok egyre inkabb nyitottak a digitalis pedagdgia adta
leehtéségekre, s nem félnek tanulni egymastol, fiatal kollégaiktol - ahogy az iddsebb tanar is kiemelte
az interjuban. Az oktatdsban nélkulézhetetlen digitalis kompetencia kérdése azonban nyilvanvaléan
nem hasonlithat6 6ssze az e-eszkdzok hasznalatdnak természetességével.

Erdemes még atgondolni, hogy a pedagogusok nagy része melyik generaciohoz tartozik. Ahogy az
idGsebb, digitalis bevandorléd interjualanyunk is, Gigy a tanartarsadalom tobbsége az X vagy baby
boomer generaciot ersiti. Az 6 esetiinkben érvénybe 1€p a digitalis pedagogia terén a generacios
trelmetlenség, hiszen, ahogy koradbban is emlitésre kerult, nem feltétlentl nyitottak a mddszertani
Ujdonsdgokra, s azok alkalmazasanak elsajatitasara. Az interjialanyok kiilonb6z6 generacios
csoporthoz tartoznak pedagogusként, de ugyanazt a korosztalyt tanitjak, melyek a Z és Alfa
generaciok. A vilag elsé globalis nemzedékének tekintjiik a Z generaciot, akik teljesen belesziilettek
egy olyan vilagba, amelyet a digitélis technolégiéak iranyitanak. Tébb szakirodalom hivatkozik rajuk,
mint ,,Google Generation” (Nicholas, 2011). Az Alfa generacio tagjai mar teljes mértékben az internet
részei, ,,touchpad” generacio, akik sziiletésiiktél fogva a digitélis vilag hatdrozza meg kdérnyezetiiket.
Koriikben épiil ki a ,,GenC”, akik szinte életiik egészében internethez kapcsolédnak. Ok azok, akik
mar gyerekkorban telefont kapnak a kezlkbe, s ezaltal akar talnShetnek az idésebb generaciokon
(Prensky, 2001). A fiatalabb generaciok szdmara az online tér a redlisabb, més életviteli kompetenciak
keriilnek el6térbe, mely a kommunikédcidban is visszatiikr6z6dik, s annak mindségét rontja.
Nehezebben tudjak kifejezni magukat, mint a korabbi generaciok. Az online vilagban mas attitiidot
vesznek fel, majd ezt késébb a vald vilagba is beépitik. Egyre jobban elindult az a tendencia, mely
soran a fiatalok egyre tobb teriileten kivannak 6nalléak lenni, irdnyitani az életiiket. A sziiloktol
kapnak Gtmutatast, rajtuk mdalik, mennyire lesz a gyerek tudatos fogyasztd, viszont egyre tobb
befolyas és hatas éri Oket, mely atveheti az ,,uralmat” (Tari, 2013; Tébi, 2013). Ezt a folyamatot
mindkét pedagdgus megerdsitette az interjuk soran. A digitalis bennsziilétt, Z generacidhoz tartozo
tanar sajat magan is tapasztalja ezt, de kritikus gondolkodasaval, tudatossagaval a jellemz6 generacids
tirelmetlenség csak kis mértékben fedezhet6 fel a munkajaban.

Azért volt fontos attekinteni a generacios jellemzOket, mert a legUjabb generéacidkat tanito
pedagdgusok nem feltétlenlll rendelkeznek azzal a digitalis kompetencidval (digitalis megosztottsag
révén és korabbi tanulményok), mellyel a fiatalabbak. Megerdsitést kaptunk az interjuk altal, hogy az
X generacié a sajat felséoktatasi tanulmanyai alatt nem kapott olyan képzést, mely a digitalis
kompetenciat, a média- és informaciés miiveltséget, a digitalis irastudast, s digitalis pedagogiat
tamogajta: ennek kovetkezménye, hogy ©Onalloé tanuldsra, tovabbképzésekre, kiilsé segitségre van
szlikséguk ahhoz, hogy ezt a tudast elsajatitsak annak érdekében, hogy a tanodrakon diakjaikat
médiatudatosan neveljék tantargyaktol fuiggetlendl. Esetlink j6 példa, hiszen a kutatasi téma nemcsak
formalis szinten oldhaté meg, hanem csaladi szinten is, hiszen a két pedagogus esetében a gyermek
tanitja a sziil6t.

3. Médiamiiveltség, médiatudatossag

A digitalis szakadékon til témankhoz szorosan hozzatartozik a médiamiiveltség, a médiatudatossag
kérdéskore is, hiszen az utobbi években a magyar tantervi szabalyozasban nagy szerephez jutott a
digitalis kompetencia, s milveltségteriileteinek fejlesztése (digitalis, informacios és kritikai miiveltség).
Ezen kiviil megfogalmazasra kertiltek az élethosszig tart6 tanulas kulcskompetenciai (Herzog, 2016).

Az informacios miiveltség az informaciok felismerését, megtaldlasat, értékelését és felhasznaldsat,
informaciok kozotti szelektalast foglalja magaban. Emellett egyre nagyobb szerephez jut az
informécid hitelességének és megbizhatdsdgdnak vizsgélata, az etikai szabalyok, valamint kérdés,
hogyan kommunikélhat6, oszthatdé meg az informéacié a nyilvanossagban, a kozosségi médidban
(Cilip, 2012).

Amioéta a digitalis technologia altal eldallitott informacids kornyezetben ij kommunikacios formak,
tevékenységek és eszkozok jelennek meg, azota beszélink a digitélis irastudas eszméjérdl. Az
informacids technoldgia adta lehetGségek kihasznalasanak képességét kezdetben ugy irtak le, mint
szamitogépes ismereteket. Ez az elképzelés dramaian megnétt az internet novekedésével, mert az
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akadémikusok elkezdték figyelembe venni a vildghaldé mitkodésének szempontjait, példaul a
keresémotorok hasznélatat és azt, hogy miként lehet hatékonyan talalni anyagokat a vilaghaloén (Nagy,
2000). A digitalis irastudds a szovegszerkesztOk, tablézatkezelOk és egyéb alkalmazasszoftverek
hasznalatdnak képessége, valamint olyan egyéb ismereteket is magaba foglal, melyek olyan
készségekbe épiiltek, s lehetdvé teszik a felhasznald szdmara, hogy kihaszndlja a szamitogép adta
lehetdségeket, valamint szorosan kapcsolodik ide az internet, a hal6zatok, a multimédias alkalmazasok
ismerete (Szabd és Dani, 2020). Buckingham szerint a digitalis irstudas nem csak funkcionalis
képességkészlet, hiszen méas kompetenciékra is sziikség van ahhoz, hogy a digitalis irastudasunk a
megfeleld szintet elérje (Buckingham, 2006). Ezenkivil a hagyomanyos tudas, a szamitogepes
miveltség és az informacids miveltség keverékének tekintjiik (Koltay, 2009). Az ugynevezett digitalis
irastudas fejlesztése dontd fontossadgu a mai informacios és kommunikécios tarsadalomban.

A 21. szdzadban a médiamiiveltség egyre nagyobb jelent6séget kap a digitalis vilagnak és a valtozo
medialis kornyezetnek koszonhetéen. Az utobbi években a média és a médiafogyasztok viszonya
nagymértékben atalakult, a kdlcsonhatas feler6sodott. Egyrészt azért, mert a didkok és a pedagdgusok
csak és kizaro jelleggel az online vilag lehetdségeivel tudtak dolgozni, mint ahogy interjualanyaink is,
a felkészilés, a szakirodalmak, tananyagok elérése is e formaban valosult meg és ennek egyenes
kdvetkezménye az, hogy az internetes tartalomfogyasztas hihetetlen mértékben megndott.

Potter szerint a médiamuveltség az a nézetkészlet, amelyet aktivan hasznalunk, amikor kapcsolatba
léplink a tdomegkommunikacids haldzatokkal és megértjiik a hozzank eljutd Uzeneteket (Potter, 2014).
Mind egyéni, mind kiilsé tényezOok hatassal vannak erre a miiveltségre. Az egyéni tényezok koziil a
szocialis és tarsas készségek a leghangsulyosabbak az internetes tdmegkommunikacio, interaktivitas
miatt, ezaltal leszink aktiv e-allampolgarok. Ezek az egyéni tényezok a kognitiv, belsé gondolkodasi
folyamatokkal allnak kapcsolatban, amelyek a meglévd ismeretekkel és készségekkel kritikus
gondolkod6va, médiatudatossa formalnak.

Kérdésként meriil fel, hogy azok a pedagdgusok, akik korabban felsdoktatasi tanulmanyaik alatt nem
kaptak megfelel6 tudast a médiamiiveltség oktatasara, hogyan fogjak tudni beemelni a mindennapi
oktatasukba. Ahogy interjunkbdl is kiderult, kollegalis, formalis és nonformalis modon tudjak
megszerezni azt a tudast, amely ehhez sziikséges. Ehhez nagy mértékben hozzajarul a személyes
elhatarozas, melyet a digitalis bevandorlé interjualanyunk emlitett. Mindemellett fejlesztési terliletként
is megjelenik a médiatudatossag és a kritikai gondolkodas. A cél, hogy a diakok talalkozzanak az
Gjmédiaval, megismerjék az eszkozeit, s a globalis nyilvanossag felelés és tudatos résztvevéi
legyenek. Ezt a folyamatot meggatolja, hogy a diakok nem csak a személyes tapasztalatokra
tdmaszkodnak, hanem a média altal ismerik meg a vilagot, hiszen akar napi tobb 6rat is t6ltenek online
a kozosségi média fellletein (Séagi, 2006). A legujabb, 2020-ban kiadott Nemzeti alaptantervben
szintén tantargykozi célként van megfogalmazva a hagyoméanyos és az (j meédiumok tudatos
hasznalata, melyet a médiatudatossagra nevelés, az értelmezd, kritikai bedllitddas kialakitasa és a
tevékenység-kozpontusag jellemez (Nemzeti alaptanterv, 2020).

5. Osszegzés

A folyamatos fejlodés és a technika jabb vivmanyainak térhoditasa allando kihivast jelentenek a
pedag6gusnemzedék szamara. A médiamiiveltség jelenségére nincsenek teljesen felkészilve a tanarok,
a médiatudatossagra nevelés modszertana még nincs kozpontilag kidolgozva, kiforratlan. A digitalis
szakadék az eloregedé tanartarsadalomban egyre jobban el6térbe keriil. A két pedagogus esetébdl is
ralathatunk arra, hogy az 6nképzés, a generaciok kozotti intergeneracios tanulds, és az élethosszig tartd
tanulas elengedhetetlen a tanar tarsadalomban a szakadék lekiizdésére. A digitalis pedagdgidban meg
kell talalni a lehetdségeket, hogy oktatasinformatikai szolgaltatasait, eszkozeit figyelemmel és
tudatosan alkalmazzuk, igy kozelebb kerllve a didksadghoz, s kénnyebbé tenni a tanulds és tanitas
tevékenységét. Nem szabad félni segitséget kérni a kollégaktdl, a diaksagtol a digitalis szakadék
csOkkentése, és kiklisz6bholése végett.

A jelenlegi élvonalbeli kutatdsok szerint a pedagogiai valtozas a modellalapu gyakorlat és a digitalis
technoldgia integralasa révén a tanitas és a tanulas érdekében akkor a legsikeresebb, ha azt egy tanuld
kdzOsség tamogatja. Jelen kutatdsban arra kaptam valaszt az interjik altal, hogy sikert jelenthet az is,
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ha a kiilonbozégeneraciok tantermen kiviill, nonformalis médon is tanitjak egymast. A szakirodalom
elismeri, hogy a sikeres megvalositdshoz kulcsfontossagu, és az interjualanyok is megerdsitettek
abban, hogy az énmagukban valo hiten tdl, ha szabad keretekben, csaladi, barati k6z6sségben tanulja
meg ezeket az U] tantervi gyakorlatokat a pedagogus, az is lehet sikeres. Fontos, hogy higgyenek
dnmagukban és abban, hogy képesek kezelni ezeket az Uj tantervi és pedagodgiai gyakorlatokat. A
digitdlis bevandorl6 tanar interjlalany is megfogalmazta, mennyire fontos lenne, hogy az Uj
keretrendszer ¢és a tantervi modellek bevezetése a felsdoktatasban megvalosuljon. Ezt azzal indokolta,
hogy ha ez nem torténik meg, akkor a digitalis bennsziilott pedagogusok is ugyanabba a cip&be
kerulnek: van eszkozik, de nem tudjak tudatosan hasznalni. Ahhoz, hogy a pedagogus kritikus
médiafelhasznaléva nevelje a rabizott generaciokat, elengedhetetlen feltetele, hogy énmaga is kritikus
médiahasznalé legyen.
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