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A PEDAGOGIAI BIZALOM ES A KOZOSSEGI SZEREPVALLALAS
VIZSGALATA SZULOI ATTITUDOK MENTEN

EXPLORING PEDAGOGICAL TRUST AND PARENTAL
ATTITUDES TOWARD COMMUNITY ENGAGEMENT

NAGY Bilint, KOCSO Edina, TAKACS Anna Maria

Abstract: The examination of parents’ experiences and perceptions related to school is a key
factor in the development of educational institutions, as it directly impacts institutional
effectiveness, the quality of communication, and student outcomes. The aim of this study is to
investigate the experiences of parents whose children attend a Waldorf school in Hungary, with
special attention to the functioning of the institution, relationships with teachers, and community
involvement. Based on empirical data, the study finds that parents report a high level of
satisfaction with the school’s pedagogical principles, the quality of teaching, and the teachers’
professional and personal attitudes. At the same time, they perceive the distribution of community
tasks as disproportionate, which in the long run may reduce parental commitment and willingness
to participate. The study highlights that the school enjoys strong parental support and a high level
of satisfaction; however, to ensure community sustainability, it may be necessary to encourage a
more equitable distribution of parental roles and responsibilities.

Keywords: Parental experiences, Waldorf pedagogy, Community involvement, School
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1. Bevezeto

A modern oktatdsi rendszerek miikodésének és hatékonysaganak vizsgalata soran
kulcsfontossagi aspektus a kiilonboz6 érdekelt felek, kiillondsen a sziilok attitidjeinek és
percepcidinak feltarasa (Borden & Holthaus, 2018; Khadija, 2022. Az oktatds mindsége, a pedagogiai
gyakorlatok elfogadottsaga, valamint a kozosségi szerepvallalas mértéke mind olyan tényezok,
amelyek jelentdsen befolyésoljak egy intézmény bels6 dinamikajat és kiils6 megitélését (Desforges &
Abouchaar, 2003; Fan & Chen, 2001; Hightower et al., 2011). A jelen tanulmany célja egy empirikus
kutatds eredményeinek bemutatisa és elemzése, amely a sziillok pedagogiai bizalmat, az iskolai
kozosségi feladatokban valo részvételi hajlandosagukat, valamint ezen feladatok elosztasanak észlelt
egyenl6tlenségét vizsgalta. A pedagogiai bizalom fogalma a sziil6-iskola kapcsolat egyik alapkodve,
mely magaban foglalja a szilék meggy6zO0dését arrdl, hogy az oktatasi intézmény és annak
munkatarsai gyermekiik érdekeit szem el6tt tartva, szakértelemmel és atgondoltan jarnak el (Price-
Mitchell, 2009). Ez a bizalom nem csupédn az akadémiai eredményekre, hanem a gyermek holisztikus
fejlodésére, a tanitasi modszerek hatékonysagara és a pedagogusok dontéseinek megalapozottsagara is
kiterjed.

Kutatasunk a bizalom kiilonbozé dimenzioit térképezi fel azaltal, hogy rakérdez a gyermek
fejlédésére, a tanitasi modszerekkel valo elégedettségre, a pedagdgiai dontések mogotti atgondoltsag
érzékelésére, valamint a gyermek egyéni adottsdgainak pedagodgusi ismeretére vonatkozd sziiléi
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percepcidkra. Ezen tilmenden, a kozosségi szerepvallalas és az ahhoz vald viszonyulds szintén
alapvetd fontossagti az iskolai élet egészséges miikodéséhez. Az oktatasi intézmények gyakran
tamaszkodnak a sziil6i kozosség aktiv részvételére kiilonbozd feladatok ellatdsaban, rendezvények
szervezeésében, vagy éppen az intézményi célok timogatasaban (Muller & Kerbow, 2018, Van Roekel,
2008). A felmérés ezen a teriileten két kulcsfontossagt kérdést vizsgalt: egyrészt a sziilok személyes
hajlandosagat és lelkesedését a kozosségi feladatokban vald részvételre, masrészt pedig azt, hogyan
itélik meg ezen feladatok elosztasanak egyenletességét a sziiloi kozosségen belill. A kdzosségi
feladatok elosztasanak észlelt aranytalansaga, illetve a "mindig ugyanazok vallaljak" tipust percepciok
jelentds gatat szabhatnak a szélesebb korti részvételnek, még akkor is, ha a sziil6i hajlandésag
egyébként magas. A tanulmany a gy(ijtott kvantitativ adatok statisztikai elemzését végzi el. Kiemelt
figyelmet forditunk az egyes dimenzidok kozotti Osszefiiggésekre és az esetleges ellentmondésokra,
kiilonds tekintettel a részvételi hajlanddsdg és az elosztas egyenldtlenségének észlelése kozotti
diszkrepanciara. Az eredmények ravildgithatnak a sziil6i elégedettség és bizalom erdsségeire, valamint
azokra a teriiletekre, ahol az intézményi kommunikacio vagy a kozosségi szerepvallalas szervezése
finomitasra szorulhat. Az elemzés célja, hogy megalapozott kdvetkeztetéseket vonjon le a sziil6i
bizalom és a kdzosségi részvétel aktualis allapotarodl.

2. Elméleti keret és szakirodalmi attekintés

A Waldorf-pedagogia Rudolf Steiner nevéhez flizodik, aki a 20. szézad elején a kor tarsadalmi
és kulturdlis valsagaira holisztikus, spiritualis alapokon nyugvd nevelési rendszert dolgozott ki
(Steiner, 1919a; Steiner, 1990). Modszertana az ember testi, lelki és szellemi fejlodésének egységét
helyezi kozéppontba: az antropozofia vilagképére épiil, amely az ember spiritudlis természetét
hangsulyozza (Steiner, 1934). Steiner pedagdgiai gondolkodasat filozofiai, természettudomanyos és
keresztény misztikus hatasok is formaltak. Nagy hatassal volt ra Goethe, Kant, valamint a német
idealizmus. (Beiser, 2002; Bortoft, 1996; McGinn, 2005). E nézetek alapjan az ember nem passziv
megfigyeld, hanem aktiv, szabadsagra torekvd Iény, akinek fejlodése a vilaggal vald szellemi
kapcsolatinak mélyitésén keresztiill valosulhat meg. A nevelés célja igy az egyéni szabadsag
kibontakoztatasa és a bels6 én fejlesztése. A Waldorf-pedagdgia erételjesen reagalt az iparosodas és a
materialista vilagszemlélet okozta elidegenedésre. Steiner ,haromtagt tarsadalom” modellje a
gazdasagi, jogi és kulturalis szférak elvalasztasaval az ember méltosagat és szellemi autondomiajat
kivanta biztositani. A nevelést ebben a rendszerben a tarsadalmi megujulas kulcsanak tekintette. A
hivatalos iskolak tekintélyelviisége és kdzpontositott szemlélete ellenében Steiner az egyéni fejlodési
utak, a tapasztalati tanulds, valamint a tanar személyiségének neveld ereje mellett érvelt. A Waldorf-
iskolak célja, hogy el6itéletektél mentes, feleldsségteljes, moralisan érett embereket neveljenek
(Gulczynska, Rébay, & Kasperova, 2023; Hunt & Lasley, 2010; Pukanszky & Németh, 1997; Rawson,
2021). A steineri pedagogia kdzponti eleme az emberi élet hétéves fejlddési ciklusokra bontasa: az
elso szakaszban az utdnzés, a masodikban a tekintélyhez valo kapcsolodas, a harmadikban az 6nallo
gondolkodas és itéloképesség alakul ki (Steiner, 1919b). E ciklusok hatarozzak meg a tananyag és
modszerek életkornak megfeleld elrendezését, kiilonds hangsulyt fektetve a mivészetekre és az
Pestalozzi és Frobel is befolyasoltak, akiknek gyermekkozpontisaga €és gyakorlati pedagogidja
kiemelkedo (Preyer, 1882).

Az 6vodai nevelésben kdzponti szerepet kap az utdnzas: a pedagogus nem utasit, hanem példat
mutat, akinek tevékenységét a gyermek természetes modon koveti. A Waldorf-iskolak az egyéni
fejlodés tiszteletén alapulnak. Az értékelés nem osztalyzatokkal, hanem személyre szabott szoveges
visszajelzéssel torténik, amely figyelembe veszi a gyermek lelki-szellemi alakulasat is. A cél az
Onismeret és belsd motivacid erdsitése. Bar Steiner fejlodési modellje maig meghatarozo a
reformpedagdgia torténetében, modern pszicholdgiai nézépontbol szamos kritika érte, kiillondsen az
empirikus megalapozottsag és a szakaszok merevsége miatt. A mai fejlodéspszicholdgia inkabb
folyamatjellegii, dinamikus fejlédésrdl beszél, nagy egyéni kiilonbségekkel (Thelen & Smith, 1994;
Wood, 1999). Ennek ellenére a Waldorf-pedagdgia maig €16 rendszer, amely alternativat kinal a
hagyomanyos iskolai modellek mellett, kiilondsen azok szamara, akik az oktatasban az ember szellemi
dimenzidjanak megbecsiilését keresik.

A Waldorf-iskolakban a sziilok szerepvallalasa rendszerint tulmutat a hagyomanyos
megfigyel6i pozicion: gyakran részt vesznek a pedagogiai munkat timogato tevékenységekben, illetve
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a mikodési keretek kialakitasanak folyamatdban. A  Steiner-pedagogia keretrendszerében
meghatarozasra keriiltek azok a sziil6i szerepek és feladatok, amelyek a csalddok bevondsira
iranyulnak az iskolai nevelés tdmogatasaban. Az altala megfogalmazott ideak kiilonb6z6 Waldorf-
iskolakban eltéré modon jelenhetnek meg, ugyanakkor ezek gyakorlati alkalmazasa sok intézményben
mutat k6zds vonasokat. A fejezet tovabbi részében egy konkrét intézmény példajan keresztiil tekintjiik
at e szerepvallalas formait.

A Waldorf-iskolak sok orszagban 6nigazgatd rendszerben miikodé alternativ iskolatipusként
vannak jelen. A fejezetben a szervezeti struktira egy gyakori valtozatat egy magyarorszagi iskola
péld4jan mutatjuk be. Az iskola vezetését nem egyetlen személy latja el, hanem a Tandri Kollégium
egésze, mint testillet felelds ezért a feladatért. Az intézmény miikodését harom f6 szerepld
egyiittmiikddése biztositja: a pedagogusok, a fenntartd szervezet és a sziilék kozossége. Ok egyiittesen
végzik el mindazokat a feladatokat, amelyeket a hatdlyos torvények, valamint az iskola Szervezeti és
Mikodési  Szabalyzata (SZMSZ) a hataskoriikbe wutal. A Waldorf-iskoldk gyakran civil
kezdeményezésként, sziil6i indittatasra jonnek 1étre, fenntartojuk tobbnyire egyesiilet vagy alapitvany.
Ezek miikodtetésében a sziilok kiilonboz6 mértéki szerepvallalassal vesznek részt. A fenntartassal és
az intézményi igazgatassal kapcsolatos feladatok ellatasa jellemzéen munkacsoportos szervezeti
formaban torténik. Az intézményen beliil tobb munkacsoport is miikodik, amelyek harom f6 teriileten
végeznek feladatokat. Az egyik teriiletet a pedagogiai tdmogaté munkacsoportok alkotjak, melyek
célja a pedagdgiai munka szervezése és fejlesztése. Ezek a munkacsoportok tébbnyire pedagdgusokbol
allnak. Ide tartozik példaul a beiskolazasi és felvételi munkacsoport, amely az iskolaba val6 bekertilési
folyamat szervezéséért felel, valamint a pedagdgiai mindséggondozasi munkacsoport, amely a
pedagégusok szakmai fejlodését tamogatja. Szintén ebbe a korbe sorolhatd az igazgatasi
munkacsoport, amely az iskola adminisztrativ feladatainak koordinaldsaban vesz részt, tovabba a
konfliktuskezel6 munkacsoport, amely olyan helyzetek megoldasat segiti eld, amelyeket az érintettek
onalléan nem tudnak rendezni. A masik csoportba azok a munkacsoportok tartoznak, amelyek
intézményi szintli feladatokat latnak el. Ezek tagjai kozott az iskola dolgozoéi mellett az alapitvany
képvisel6i is megtalalhatok. Ebbe a korbe tartozik példaul a gazdasagi, munkaiigyi és igazgatasi
munkacsoport, amelynek feladata az iskola mitkodésének jogi megfeleldségének biztositasa, valamint
a vonatkoz6 jogszabalyok és kotelezettségek teljesitésének ellendrzése. A harmadik csoportot az
iizemeltetéssel, koltségvetéssel, kommunikacioval, épiiletekkel ¢és beruhazasokkal, valamint
mindségbiztositassal foglalkozd munkacsoportok alkotjak. Ezekbe a munkacsoportokba minden
évfolyam onkéntes sziiloi képviselot delegal. A munkacsoportok valtozo rendszerességgel iiléseznek,
¢és az aktualisan felmeriil kérdéseket, problémakat az adott helyzethez igazodva vitatjak meg.

A teljes iskola mikddéséhez sziikséges anyagi forrasokat részben az allami tamogatas, részben
a sziléi hozzajarulas biztositja. Ennek kialakitasara kiilonb6z6 modellek alakultak ki az egyes
intézményekben. Van, ahol a csaladok egységes Osszeggel jarulnak hozzd a kiadasokhoz, mashol
ugynevezett ,vallalasi rendszert” alkalmaznak. Ez utdbbi esetben a koltségvetési munkacsoport
felméri a csaladok anyagi lehetOségeit, majd azt vizsgalja, hogy az Osszesitett vallalasok fedezik-e a
tervezett kiadasokat. Ha nem, akkor ujabb kor kovetkezik, és a hozzajarulasok és kiadasok tobbkoros
egyeztetés soran keriilnek dsszehangolasra.

Az lizemeltetés munkacsoport a napi mikddéshez kapcsolddd gyakorlati problémakkal
foglalkozik. Az épiilet munkacsoport a hosszi tdvi mikddtetésre, kiilonosen a fenntarthatosagi,
gazdasagossagi, biztonsagi és pedagogiai szempontok Osszehangolasara fokuszal. A kommunikécios
munkacsoport feladatai kdzé tartozik tobbek kozott az iskola honlapjanak kezelése, informacios
anyagok készitése és terjesztése, valamint iskolabemutatok, nyilt napok és egyéb tajékoztato
események szervezése.

Az intézményen beliil két olyan csoport is miikddik, amelyek ugyan nem formalis munkacsoportként
szerepelnek, de szerepik jelentds az iskola mukddésében. Ezek a csoportok a Waldorf-pedagdgia
szemléleti kereteihez kapcsolodo feladatokat latnak el. Az egyik ilyen a Vezérkép-csoport, amelynek
feladata az 6voda ¢€s iskola kozos alapelveinek és célkitiizéseinek megfogalmazasa. Ez a dokumentum
az oktatasi és szervezeti dontések tajékozodasi pontjaként szolgal, elOsegitve a pedagdgiai és
kozosségi folyamatok egységességét. A masik a ,,UTAM” csoport, amely az ,,Utak a mindséghez”
elnevezésti Waldorf-mindségfejlesztési rendszert miikodteti. Ennek célja, hogy modszertani
tamogatast biztositson az iskola munkacsoportjai szamara, kilonds tekintettel a mikodés
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hatékonysagara ¢s a fejlodési lehetdségek azonositasara. A csoport tevékenysége elsdsorban a belso
onértékelés és fejlesztési folyamatok strukturalasara iranyul.

A Waldorf-iskolakban kiemelt szerepet kap az évszakokhoz és az életkori sajatossdgokhoz
igazitott ritmikussag, amelynek célja az iskolai mindennapok strukturalasa. A gyermekek szamara
kialakitott szok4sok rendszerint elére tervezett, ismétldd6 mintazatokat kovetnek, ami eldsegiti a napi
és éves tevékenységek kiszamithatosagat. Az iskolai kozdsségi események jellemzden egy
meghatarozott éves ritmus szerint szervezédnek. Ezek részben a tanulokat célozzdk meg — a nevelési
folyamat részét képezik —, részben pedig a sziiloket vagy a jovobeni érdeklddoket. A sziilok szerepe
tobbnyire a hattérsegitség biztositasara korlatozodik, az eseményeken gyakran megfigyeldként
vesznek részt. Az aldbbiakban a vizsgalt iskoldban az elmult tiz év sordn rendszeressé valt
gyermekkozpontl programok koziil ismertetiink néhanyat.

Az iskolaév soran tobb olyan ilinnepi esemény is megrendezésre keriil, amelyek az évszakok
valtakozasahoz, a tanév struktirajahoz és a tanuldok életkori sajatossdgaihoz igazodnak. Ezek célja a
kozosségi tevékenységek szervezett formaban torténd megvalositasa, illetve az évkor egyes
id6szakaihoz kapcsolodo tematikus tartalmak feldolgozasa. A tanév elsé napjan évnyitd linnepséggel
kezdddik az iskolai munka, az els6 osztalyos tanulok fogadasa néhany nappal késobb torténik. Ekkor a
gyermekek egy viragkapu alatt haladnak at, ahol név szerint szoélitjdk Oket, majd az
osztalytanitojukhoz 1épnek. A sziilok a kapuig kisérik 6ket, mig az iskola tobbi tanuldja énekkel
fogadja az 1 osztdlyt. Szeptember végén keriil sor a Mihaly-napi {innepre. Ennek egyik eleme a
természetben szervezett ,.batorsagproba”, ahol a tanuldk tirdzas vagy egyéb szabadban végzett
tevékenységek soran kiilonféle kihivasokkal talalkoznak. A program soran fehér kavicsokat gyijtenek,
azokat egy mérleg serpenydjébe helyezik, amely szimbolikusan dsszeveti a fehér kavicsokat a masik
serpenyOben taldlhato fekete kovel. Az iinnep része a kozos kenyérsiités és étkezés is, amelyhez a
negyedik osztaly az aratds soran gy(jtott buzat hasznalja fel. A nemzeti ilinnepeket és
megemlékezéseket osztalyszinten tartjak, ¢letkorhoz igazodé6 mddon, amelyhez gyakran kapcsolodik
éneklés, beszélgetés vagy rovid drama jelenet. Szent Marton linnepéhez kapcsoloddan a tanuldk
lampaskészitd foglalkozason vesznek részt, majd esti felvonulason haladnak végig, énekléssel kisérve.
A masodik osztaly tanuloi drama jaték formajaban dolgozzak fel a Szent Martonrdl szo6l6 torténetet. A
programot kozds kaldcs- és teafogyasztas zarja. Az advent el6tti hétvégén rendezett Adventi Bazar
kézmiives vasarként és kozosségi eseményként miikodik, énekes, mesélds programokat és kozos
kézmiives tevékenységeket kinalva gyermekeknek és felndtteknek. Az advent idGészaka soran a tanulok
részt vesznek az Adventi Kert eseményen. A programot éneklés kiséri. A nap végén kiilon alkalmat
biztositanak a felnottek részvételére is. Az adventi hetekben a napok kozos reggeli énekléssel
kezdddnek, amelyhez a sziil6k is csatlakozhatnak. A Szent Miklos-napi megemlékezés soran az alsobb
osztalyokban Szent Miklos személyesen jelenik meg, mig a felsébb osztalyoknal ajandékokat helyez
el az ajto elé. A program az iinnepi hangulat megteremtésére és kozosségi élmény nyljtasara
torekszik. Az adventi-karacsonyi idészakban harom misztériumjatékot adnak eld. A Paradicsom-jaték
a harmadik osztaly tanitoinak és sziileinek kozremiikodésével valosul meg, és Bibliai témat — Adam és
Eva torténetét — dolgozza fel. A Pésztorjaték eléadasaban az elsé osztaly sziilei vesznek részt, zenés
kisérettel és korussal. Januar 6-an az 6todik osztaly mutatja be a Haromkiraly-jatékot. A farsangi
idészakot jelmezes mulatsag, kézmiives programok, fanksiités és tanchaz kiséri. Az osztalyok helyi
szokasok alapjan kialakult, egyéni tematikak alapjan Gltéznek be. A husvéti {innepkor kapcsan az
osztalytanitok életkorhoz igazitott beszélgetéseket folytatnak a husvéti szimbolumokrol. Az alsobb
évfolyamokban a természethez kapcsolodd képek, a felsébbekben a keresztény tartalmak kapnak
hangsulyt. A tanulok részt vesznek a takaritasban, tojasfestésben, kalacssiitésben és mas el6készitd
tevékenységekben. A piinkdsdi linnep az iskolaudvaron zajlik. A tanulok papirbol késziilt galambokat
helyeznek ki, és éneklés kiséri az eseményt. A lanyok koziil a legfiatalabbat virdgkoszoraval a fején
korbehordozzak, a fiuk iigyességi probakon vesznek részt, ezek alapjan valasztjak ki a piinkosdi
kiralyt. Negyedévente évszakiinnepeket szerveznek, ahol minden osztaly bemutatot tart az aktudlis
tanulmanyi munkajabol. Az évzar6 linnepség, amely gyakran piinkdsd idejére esik, az iskolaévet zard
kozosségi esemény, amelyen minden osztaly szinpadi eldadassal vesz részt. Az év utolsé eseménye a
Szent Janos-napi tlizugras, amely soran a tanuldk a bizonyitvanyok atvétele utan szimbolikus modon
,ugranak™ at a kdvetkezO évfolyamba. A tanévet lathatdan sokréti, tartalmas programkinalat jellemzi,
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amely lehetOséget biztosit a sziilok bevonoddasara is, ezaltal erdsitve az iskola és csalad kozotti
kapcsolatot.

A Waldorf-iskoldkban a pedagoégiai munkat kisérd egyik fontos szempont a folyamatos
kapcsolattartas és egylittmiikodés kialakitasa az iskola és a csaladok kozott. Rudolf Steiner pedagogiai
nézetei szerint az oktatas csak akkor miikodhet hatékonyan, ha a tandrok ¢€s a sziilok k6zott bizalmon
alapuld parbeszéd alakul ki. Ennek elOsegitésére rendszeres sziil6i esteket tartanak, amelyeken a
pedagégusok bemutatjak az alkalmazott nevelési és oktatasi modszereket, illetve az 6rakon hasznalt
eszkozoket, jatékokat. A sziilok ezeken az alkalmakon megoszthatjak kérdéseiket, észrevételeiket,
javaslataikat. A program célja a kolcsonds megértés és az egylittmikodés eldsegitése, valamint a
szlilok bevonasa az iskolai nevelési folyamatokba. A tanév soran emellett ismeretterjesztd eldadasokra
is sor kertiil, amelyeket a tanari kollégium tagjai vagy meghivott el6adok tartanak. A témak altalaban
gyermekfejlddési vagy antropozofiai kérdésekrdl szdlnak. Ezek az alkalmak azt a célt szolgaljak, hogy
a szilok atfogobb képet kapjanak a Waldorf-pedagdgia szemléleti alapjairdl és modszertani
sajatossagairol. A Waldorf-pedagogiaban gyakran hasznalt ,,sziil6i megértés fala” kifejezés egy olyan
fogalmi keret, amely a sziilok és pedagogusok kozos gondolkodasanak fontossagat hangsiulyozza
(Steiner, 1934). A 2024/25-6s tanévben a Dunapentelei Waldorf Iskola négy nyilvanos eldadést
szervezett, amelyek témai kozott szerepelt a Waldorf-pedagdgiai bemutatasa, a pénzhez valo viszony
szellemi megkozelitése, valamint kiillonb6zo tantargyak oktatasanak jellegzetességei. Az események
egy része kifejezetten az iskolavalasztas elott allo csalddokat célozta meg. Az altalanos iskoldba
késziilé gyermekeket jatszohdz varta, mig sziileik bemutatd tanordkon és eldadasokon vehettek részt.
A nagyobb korosztaly szdmara alumni-eléadasok, valamint bemutatd gimnaziumi fizikaoéra is
szerepelt a programban, lehetdséget teremtve a pedagogiai gyakorlatba valo betekintésre.

A Waldorf-iskoldkban az évkorhoz kapcsolodd iinnepek kozosségi szervezésii eseményként
jelennek meg, melyeken a csaladok is rendszerint részt vesznek. Az adventi, tavaszi vagy Mihaly-napi
innepeken a szildék gyakran diszitéssel, hazi készitési ételekkel, kézmiives tevékenységekkel,
valamint énekléssel jarulnak hozza az események lebonyolitasdhoz. Ezek az alkalmak lehetdséget
teremtenek a csaladok szdmara az iskolai kdzosségi életbe valdo bekapcsolddasra, és a gyermekek
szamara ismer0s kornyezetet biztosithatnak az otthoni és iskolai élmények kozott. Az tinnepvar6 bazar
e kozosségi részvétel gyakorlati példaja, amelyre a sziilok az osztalyokhoz kapcsolddd csoportokban
késziilnek, és aktivan részt vesznek a szervezésben. Ez a program nemcsak az iskola miikédésének
kozosségi alapjat erdsiti, hanem lehetséget ad a gyermekek szamara annak megtapasztalasara is,
hogyan vesznek részt sziileik egy kozosség fenntartasaban.

Az el6zoekben attekintettiik azokat a programokat, amelyekbe a csalddok aktivan bekapcsolodnak; a
kovetkezOkben azt vizsgaljuk, hogyan jelennek meg a sziiléi vélemények és tapasztalatok a kozosség
¢életében.

3. Modszertan

A Waldorf-pedagdgia gyakorlati megvaldsulasanak vizsgalata soran egyre fontosabba valik a
csaladok szerepének és élményeinek mélyebb feltarasa. Tanulmanyunk egy magyarorszagi Waldorf-
kozosség tagjai korében végzett kérddives vizsgalatra épiil, melynek célja, hogy strukturalt képet
adjon a sziil6i tapasztalatokrol, elvarasokrodl, bizalomrol és aggodalmakrdl a Waldorf-iskolaval valo
kapcsolatukban. A kutatas célja annak feltarasa, hogy a Waldorf-k6z6sséghez tartozo csaladok milyen
tapasztalatokkal, értékekkel és nehézségekkel szembesiilnek az iskolai mindennapok soran. A
kérddives adatfelvétel arra iranyul, hogy atfogo képet adjon az iskolai élet miikodésérdl, a pedagogiai
folyamatok megélésérol, valamint a kozosségi egyiittmiikodés sajatossagairol a sziilok nézépontjabol.
A beérkezett valaszok hozzajarulnak az intézményi gyakorlat mélyebb megértéséhez, és alapot
teremtenek az esetleges fejlesztési iranyok megalapozott kijeloléséhez. A kutatds tovabbi célja a
kozosségen beliill megjelend kozos értékek és erdsségek azonositasa, valamint olyan, a sziilok altal
érzékelt, de ritkan expliciten megfogalmazott nehézségek feltarasa, amelyek befolyasolhatjak a
kozosségi miikodés mindségét. Emellett a vizsgalat torekszik azoknak a motivacioknak, félelmeknek
és bizonytalansagoknak a feltérképezésére is, amelyek meghatarozo szerepet jatszanak a Waldorf-
iskola valasztasaban, illetve az intézmény pedagdgiai €s kozdsségi megitélésének alakulasaban.
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A kvantitativ adatok elemzéséhez leiro statisztikakat alkalmaztunk, mig a nyilt végl valaszok
elemzése betekintést nyujtott a sziil6k észleléseibe és tapasztalataiba. A felmérés online formaban, zart
elérést kérdoiv segitségével zajlott. Az adatfelvétel 2024 nyar elején tortént, amikor az érintett sziilok
tobbsége mar legalabb egy tanéven keresztiil részt vett az iskola kdzosségi életében, igy rendelkezett
sajat tapasztalatokon alapuld benyomasokkal a vizsgalt folyamatokrol. A kérdések a sziilok Waldorf-
pedagdgiaval kapcsolatos élményeire fokuszaltak. A valaszokat otfoku Likert-skdldn rogzitettik. A
résztvevoket elozetesen tajékoztattuk a tanulmany céljairdl, részvételikk onkéntes jellegérol és
valaszaik anonimitasarol. A kérdéiv kitoltése atlagosan koriilbeliil 10 percet vett igénybe. Az
adatfeldolgozast MS Excel szoftverrel végeztiik.

A kérddives felmérés mellett a valaszok érvényességének és mélyebb értelmezésének
biztositdsa érdekében kiegészitd kvalitativ vizsgalatot is végeztliink. Ennek keretében hét félig
strukturdlt interjut készitettiink a Waldorf-iskolaba jaré gyermekek sziileivel. Az interjuk célja az volt,
hogy a kvantitativ eredmények mellett feltarjak a sziilok személyes tapasztalatait és megéléseit az
iskolai élettel kapcsolatban. A beszélgetések soran kiilonosen a pedagogiai bizalom, az iskolai
folyamatokrol valo tajékozottsag és az altalanos elégedettség kérdéskorei keriiltek eldtérbe. Ezaltal az
interjuk nemcsak az elore kijeldlt témakorokre vonatkozoan szolgéltattak informaciot, hanem olyan 1j
szempontokat is felszinre hoztak, amelyek a kérdéivben nem jelentek meg. Az interjuk anyagat
tematikus elemzés segitségével dolgoztuk fel.

A kutatds minden szakasza Onkéntes részvételen alapult, és a résztvevok barmikor,
kovetkezmények nélkiil visszavonhattdk beleegyezésiiket. A személyes adatok védelmét mindenkor
biztositottuk, teljes mértékben megfelelve az etikai normaknak.

Vizsgalataink soran az alabbi kutatasi kérdésekre kerestiik a valaszt:

1. Milyen mértéki elégedettség jellemzi a sziil6i megélést az iskolai miikddés és a tanulési folyamatok
kapcsan?

2. Milyen tapasztalataik vannak a sziildknek a kozosségi feladatokba valé bekapcsolodas
lehetdségeirdl és terheirdl?

3. Milyen tényezok jarulnak hozza a sziil6k szamara a gyermekiik iskolai életében tapasztalt 6romhoz,
kiilonds tekintettel az iskolai kdrnyezetre, a gyermek fejlodésére és az iskolai tevékenységekre?

A kutatasi kérdésekbdl kiindulva a tanulmany az alabbi hipotéziseket vizsgalja.

H1. A Waldorf-iskolaba jar6 gyermekek sziileit 6sszességében magas szintli elégedettség jellemzi az
iskolai miikddéssel €s a tanulési folyamatokkal kapcsolatban.

H2. A Waldorf-iskolakban tanulé gyermekek sziilei jellemzden pozitivan viszonyulnak a kdzosségi
feladatvallalashoz.

H3. A sziilok pozitiv megélései kapcsolatban allnak az iskolak altal szervezett programokban vald
részvétellel.

4. Eredmények

Az alabbiakban a kapott adatok segitségével roviden megvizsgaljuk a dunatjvarosi kdzosség
demografiai jellemzoit. A valaszadok tobbsége varosi kornyezetben €1 (31 f6), mig 20 f6 kdzségben
vagy falun lakik. Minddssze 3 6 €l nagyvarosban. Az életkori megoszlas alapjan a k6zosség tilnyomo
részét a kozépkoru generacio teszi ki: a 40-49 éves korosztaly a leginkabb reprezentalt (35 £6), dket
kovetik az 50-59 évesek (16 £6). A 30-39 évesek szama is alacsony (3 f6), mig a fiatalabb (20-29 éves)
és az iddsebb (60 év feletti) korosztalybol nem érkezett valasz. A valaszadok kozott a nok vannak
talsulyban (35 £6 a 19 férfival szemben). A kozosség tagjainak jelentds része (91%) hazassagban vagy
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¢lettarsi kapcsolatban ¢él, minddssze 9% egyediilallo. A gyermekek szamat tekintve a 2 gyermekes
csaladok a leggyakoribbak (44%), ket kovetik a 3 gyerekes csalddok (33%). Mindossze 17%-nak van
1 gyermeke, és 6%-nak 4 vagy tobb gyermeke. A valaszadok tobbsége, 76%-a fels6fokl végzettséggel
rendelkezik (fOiskolai, egyetemi diploma vagy akadémiai fokozat), ami a kozOsség magas
iskolazottsagi szintjét mutatja. Minddssze 17% rendelkezik érettségivel, és 7% szakmai képzéssel, mig
senki nincs a valaszadok kozott, akinek alapfokti lenne a legmagasabb végzettsége. A
foglalkoztatottsag tekintetében a valaszadok talnyomo tobbsége (70%) szellemi munkat végez, 19%
fizikai munkat, és 11% jelenleg nem dolgozik. A Waldorf-k6zdsséghez vald csatlakozas tekintetében a
valaszadok kozel fele (48%), tobb mint 6 éve tagja a kozosségnek, 28% 4-6 éve, 17% 1-3 éve, és 7%
az elmult egy évben csatlakozott. Ez azt sugallja, hogy a kozdsség jelentds része mar hosszabb ideje
elkotelezett a Waldorf-pedagodgia irant. A gyermekek iskolavaltasi jellemzdit vizsgalva a valaszadok
nagy tobbsége (76%) nem jart kordbban masik iskoldba. Azok koziil, akik valtottak, 15% tobb évig
jart masik intézménybe, és 9% rovidebb ideig. A hagyomdnyos iskoldk mukddésével kapcsolatos
személyes tapasztalatokkal a valaszadok 72%-a rendelkezik masik gyermek vagy kozeli hozzatartozo
révén, 24% csak ismerdsokon, baratokon keresztiil rendelkezik ilyen tapasztalattal, és mind6ssze 4%-
nak nincs ilyen tapasztalata. Az iskolahoz valo eljutést tekintve a valaszadok 44%-a kevesebb mint 10
km-rél, 33%-a 11-25 km-r6l, és 22%-a tobb mint 25 km-rél utazik. Ez azt jelzi, hogy sokan
hajlandéak nagyobb tavolsagot is megtenni a Waldorf-pedagogia iranti elkotelezettségiilk miatt. A
kozosségi programokon valo részvétel is aktiv: 41% gyakran, 28% rendszeresen részt vesz, mig 19%
alkalmanként, 13% ritkan. Senki sem vélaszolta, hogy soha nem vesz részt ilyen programokon. A
kérd6iv alapjan a Waldorf-iskola valasztasnak legfontosabb motivacidja egyértelmiien a Waldorf-
pedagogia értekrendje és szemléletmodja irdnti kapcsolodéds (42%). Ezt koveti a hagyomanyos
iskolarendszer merevségével szembeni ellenérzés (34%), a Waldorf-k6zosség tdmogato jellege (16%),
valamint a személyes ajanlasok és pozitiv tapasztalatok (11%). A valaszok alapjan a gyermek tanulasi
nehézségei vagy tehetsége kevésbé jelentds motivaciot jelentenek. A valaszadok 72%-a vett részt
kiilonb6zd, Waldorf-pedagogia témaju el6adason a csatlakozas eldtt, ami a tdjékozott dontéshozatalt
tiikkrozi.

A kérddives felmérések kvantitativ elemzése €és az interjuk kvalitativ értelmezése révén a
sziloi kozosség tapasztalatait vizsgaljuk, kiilonos tekintettel arra, hogyan jelennek meg a sziil6k
pozitiv €és negativ megélései gyermekeik iskolai életével kapcsolatban. A kérddiv zart kérdéseivel
négy szempontbol vizsgaltuk a sziil6i véleményeket. Az elsé szempont a sziiléi elégedettség volt. A
valaszok atlaga a szemponthoz tartoz6é minden kérdés esetében majdnem 4, vagy nagyobb, ami pozitiv
Osszképet mutat az iskola irdnti sziiléi elégedettségrol. Ez azt jelzi, hogy a sziilok altalanossagban
nagyon elégedettek az iskola mikddésével, a gyermekilk iskolaba jarasi kedvével, a tanulas
mindségével, a pedagdogusok hozzaallasaval €s a Waldorf-pedagogia megvaldosulasaval az iskolaban. A
szil6i elégedettséghez tartozo kérdések esetén az atlag 33,5, a szdras 5, a median 35, a modusz 36. Az
alabbiakban a sziil6i elégedettségrol, a kommunikaciorol és tajékozottsagrol és a sziildi feladatok
elosztasarol kapott eredmények lathatéak az abrakon.
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1. abra: A sziilok elégedettsége. A vizszintes tengelyen az elégedettséggel kapcsolatos kérdésekre
adott valaszok Osszege (az érték 8 és 40 kozotti lehet), mig a fliggdleges tengelyen a gyakorisdgok
lathatoak.
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2. abra: Kommunikacio és tajékozottsag. A vizszintes tengelyen az kommunikacioval és
tajékozottsaggal kapcsolatos kérdésekre adott valaszok Gsszege, mig a fliggbleges tengelyen a
gyakorisagok lathatdak.

A  kommunikéci6o és tdjékozottsdg csoportba tartozdo ot tételbol allo  kérdésblokk
Osszpontszama alapjan kapott atlagérték 20,8. Ez arra utal, hogy a valaszadok 0sszességében pozitivan
itélik meg az iskola és a pedagogusok kommunikacidjat, atlathatosagat, valamint a sziilok bevonasat a
tanulasi folyamat megértésébe. A median értéke 21,5, amely szintén megerdsiti, hogy a valaszok
tobbsége a kedvezo értéktartomanyban helyezkedik el, és nem néhany kiugréan magas érték torzitja az
atlagot. A moédusz 25, vagyis a maximalisan elérhetd pontszam, azt jelzi, hogy a leggyakrabban
elofordulod valaszminta teljes mértékli egyetértést fejez ki a vizsgalt allitasokkal. Ez kiilonosen erds
elégedettséget jelez a sziilok egy jelentds csoportja korében. A szoras értéke 4,9, ami arra utal, hogy a
valaszok kozott érzékelhetd kiilonbségek is megjelennek. A sziil6i tapasztalatok nem teljesen
homogének: egyes valaszadok kevésbé érzik atlathatonak vagy elégségesnek az informacidaramlést és
a pedagogusokkal vald kapcsolattartast.
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3. abra: Feladatok eloszlasa. ,,A kozosségi feladatok egyenletesen oszlanak el a sziilok kozott. (1:
Nagyon egyenl6tlen, mindig ugyanazok vallaljak, 5: Mindenki aranyosan részt vesz)” kérdésre adott
valaszok. A fliggbleges tengelyen a gyakorisagok lathatdak.

Az eredmények alapjan a sziillok tobbsége ugy érzi, hogy a kozosségi feladatok elosztasa
inkabb egyenldtlen, mint egyenld. Bar a leggyakoribb valasz a 3 volt, az 1-es €s 2-es valaszok magas
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szama, valamint a 2,27 atlag (a szoras 0,99, a median 2, a modusz 3) azt jelzi, hogy a sziilok jelentds
része azt tapasztalja, hogy a feladatok nem oszlanak el egyenletesen, és inkdbb ugyanazok vallaljak a
feladatokat. Nagyon kevés sziil érzi ugy, hogy mindenki ardnyosan részt vesz. Alabb a sziilok
részvételi hajlanddsagarol kapott eredmény arnyalja ezt.
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4, abra: Részvételi hajlandosag. A ,,Szivesen veszek részt kozosségi feladatokban” kérdés eredménye
Likert-skalan (1-t6l 5-ig pontozva) (1: Nem szivesen, inkabb keriilom, 5: Mindig lelkesen vallalok
részt). A fiiggbleges tengelyen a gyakorisagok lathatoak.

A valaszok alapjan a szililok alapvetden motivaltak és hajlandoak részt venni a kdzosségi
feladatokban, valaszok atlaga 3,83, a szoras 0,88, a median 4, a modusz 4. Azonban — Osszevetve az
el6z6 kérdéssel — az érzékelésiik szerint a feladatok elosztasa nem kiegyensulyozott, ami hosszu tavon
akar a motivacio csokkenéséhez is vezethet.
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5. abra: Pedagdgiai bizalom. A vizszintes tengelyen a pedagdgiai bizalommal kapcsolatos kérdésekre
adott valaszok Osszege, mig a fliggbleges tengelyen a gyakorisagok lathatdak.

A valaszadok korében nagyon magas a bizalom a pedagogusok ¢és az iskola irant a felsorolt
terlileteken. Mind a négy kérdés esetében a leggyakoribb valasz az 5-0s volt, és az atlagpontszamok is
4-hez kozel vagy afeletti tartomanyba estek (A valaszok Osszegének atlaga 16,3, a szoéras 4,2, a
median 16,5, a modusz 20). Magas az elégedettség a tanitasi modszerekkel kapcsolatban és a sziilok
erésen hisznek abban, hogy gyermekeik jo kezekben vannak, és a pedagégusok ismerik a gyermekek
egyéni adottsagait és sziikségleteit. A pedagdgusok dontéseit atgondoltnak és szakmailag
megalapozottnak latja a valaszadok tobbsége. Ez a konzisztensen magas bizalmi szint rendkiviil
pozitiv jel az iskola és a pedagdgusok szamara. A valaszok azt jelzik, hogy a sziilok nagyra értékelik
az intézmény munkajat, és biztonsagban érzik itt gyermekeiket.
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A kérddiv egy nyitott kérdéssel arra kereste a valaszt, hogy a sziilok szdmara mi jelenti az 6romet
gyermekiik iskolai életében. Az eredmények alapjdn harom f6 kategoria emelkedik ki: az iskolai
kornyezet és légkor, a gyermek fejlédése és tapasztalatai, valamint az iskolai tevékenységek és
élmények. Az iskolai kornyezet és légkdr messze a leggyakrabban emlitett teriilet volt, ami azt
mutatja, hogy a sziilok szamara kiemelten fontos a biztonsagos, tAmogatod és stresszmentes 1égkor.
Kiilonosen gyakran hangstlyoztdk a biztonsdgot és jollétet, ami magiban foglalja a
stresszmentességet, a figyelmet, a biztonsagérzetet és a gyermek altalanos jo hangulatat. Emellett
nagyra értékelik a pedagogusok odaadasat, tiirelmét és gyermekcentrikus hozzaallasat, ami alapvetd
fontossagu a pozitiv iskolai élményhez. A kdzosségi szellem és a befogad6 kornyezet, ahol a gyerekek
jO barati kapcsolatokat alakithatnak ki, szintén kulcsfontossagli 6romforrasként jelent meg. Végiil, a
kommunikaci6 és visszajelzés mindsége az iskola részérdl szintén hozzajarul a sziiléi elégedettséghez.
A gyermek fejlodése és tapasztalatai kategoria a gyermek személyes €s tanuldsi elémenetelére
fokuszal. A sziil6k 6rommel latjak, hogy gyermekiik nyitott, érdekl6dd, motivalt és kiegyensulyozott
marad az iskoldban, és hogy megorizheti gyermeki mivoltat, kérdezhet és véleménye lehet. A sziilok
fontosnak tartjak a konnyed tanulast és a tapasztalati iton szerzett tudast, ahol figyelembe veszik a
gyermek életkori sajatossagait. Kiilon kiemelkedett a tehetséggondozas fontossaga, vagyis az, hogy az
iskola maximalisan kihozza a gyerekekbdl azt, amiben tehetségesek, mikozben nem erdlteti az egyéb
teriileteket. Az iskolai tevékenységek és élmények szintén jelentés Oromforrast jelentenek. Az
iinnepek és hagyomanyok (példaul az évkor ritmusa, adventi bazar, Janos nap) kiemelkedd szerepet
jatszanak, erdsitve a kozosségi érzést és gazdagitva az iskolai életet. A miivészeti és mozgasos
tevékenységek, mint a drama, olimpia és taborok, lehetdséget adnak a gyerekeknek a batorsag,
kreativitas ¢s eléadasmod fejlesztesere. A gyakorlati tevekenysegek, mint a kézmivesseg, ¢s a
technologia mentesség szintén pozitivumként szerepelt. Osszességében megéllapithatd, hogy a sziilék
leginkabb azt értékelik, ha gyermekiik biztonsagban, tamogatd kozegben, stresszmentesen fejlodhet,
mikdzben képességei kibontakozhatnak, és gazdag, valtozatos iskolai élményekben lehet része.

1. tablazat. 4 sziilok szamara oromet jelentd kategoridk a gyermek iskolai életében. [Sajat
szerkesztés]

Kategoria Emlitések szama Példak a valaszokbol

Iskolai kdrnyezet és 1égkor 23 ,Kiegyensulyozott, nem
stresszel az iskolan.”

»Szeretetteljes, tirelmes,
kedves pedagogusok”

»Befogado kozosséget talalt, jo
barati kapcsolata alakult ki.”

Iskolai tevékenységek és 17 ,»Az tinnepek, az évkor
élmények ritmusat.”

»A drama ¢€s zene jelentOs
szerepét; Az eléadasuk
alkalmaval, amikor latom,
milyen bator egyediil, és
kozosen eléadnak egy darabot.

2

A szamitdgép és telefon
mentességet.”

A gyermek fejlodése és 10 »Nem siirgetik. Lehet gyerek.
tapasztalatai Mer kérdezni.”

,,Tapasztalas Utjan tanulnak és
nem csak az elméleti tudas van
fokuszban.”
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,»lamogato szocialis halo vesz
koril.”

A kutatas soran elkészitett interjuk alapjan vilagossa valt, hogy a sziilok gyermekeik iskolai
¢életével kapcsolatban szamos személyes megélést fogalmaznak meg, amelyek kozott egyarant
megjelennek pozitiv és negativ tapasztalatok. A pozitiv visszajelzések elsdsorban a pedagdgiai
szemlélet élményalapu és gyermekkdzpontu jellegére, a tanarokkal valo bizalmi kapcsolatra, valamint
az iskolai kozosség tamogaté miikodésére vonatkoznak. Ugyanakkor a sziilok tobb esetben
nehézségekrol is beszamoltak, példdul az alternativ pedagodgiai modszerek értelmezésével vagy az
iskolai tananyag mennyiségével kapcsolatban. Az interjuk soran a sziil6k részérdl két eltéré nézépont
rajzolodott ki a gyermekek altal elsajatitott tananyag mennyiségérol. Egyesek aggodalmukat fejezték
ki amiatt, hogy a Waldorf-pedagdgia keretei kozott szerzett lexikalis tuddas mennyiben bizonyul
elegenddnek a késdbbi tanulmanyokhoz és az érettségihez sziikséges kovetelmények teljesitéséhez.
Masok ezzel szemben azt hangsulyoztak, hogy a Waldorf-iskolak pedagdgiai célkitiizései nem a
lexikalis ismeretanyag felhalmozasara iranyulnak, hanem sokkal inkabb a kulcskompetenciak
fejlesztésére: a gyermekek szocidlis és érzelmi készségeinek, kreativ gondolkodasanak,
problémamegoldo képességének, valamint egyiittmiikodési attitiidjének formalasara.

A kutatas eredményei alatamasztottak az elsé hipotézist, miszerint a Waldorf-iskolaba jaro
gyermekek sziileit 0sszességében magas szintli elégedettség jellemzi az iskolai mikddéssel és a
tanulasi folyamatokkal kapcsolatban. A sziildk tilnyomé tobbsége pozitivan értékeli az intézmény
pedagbgiai gyakorlatat, a tanulasi folyamatok szervezettségét és atlathatdsagat. Az eredmények azt
jelzik, hogy a Waldorf-pedagogia alapelvei és mindennapi megvalosulasa a sziildi elvarasokkal
nagyrészt 0sszhangban 4ll, és a valaszadok jelentOs része megerdsito tapasztalatokkal rendelkezik az
iskola miikddését illetden.

A kutatds eredményei a masodik hipotézist is megerdsitették, amely szerint a Waldorf-
iskolakban tanuldo gyermekek sziilei jellemzden pozitiv attitiddel viszonyulnak a kozosségi
feladatvallalashoz. A valaszok alapjan a sziil6k tobbsége a kozosségi részvételt a Waldorf-pedagogia
szerves ¢és értékes elemének tekinti, és alapvetden nyitott arra, hogy lehetdségeihez mérten
bekapcsolodjon az iskola életébe. Ugyanakkor az adatok arra is ramutattak, hogy a kozosségi
feladatok megoszlasat a sziilok jelentds része egyenldtlennek érzékeli. Tobben jelezték, hogy a
kozosségi miikddés fenntartasaban visszatéréen ugyanazok a személyek vallalnak aktiv szerepet, mig
masok kevésbé kapcsolédnak be. Ez az észlelt aranytalansag fesziiltségforrasként jelenhet meg a
kozosségen beliil, és hosszabb tavon a motivacid csokkenéséhez vezethet az aktivabb szereplok
korében. Az eredmények alapjan indokoltnak tiinik olyan kdzosségszervezési és kommunikacios
stratégiak atgondolasa, amelyek elésegitik a feladatvallalas atlathatobb és kiegyensulyozottabb
elosztasat, valamint a kevésbé aktiv sziilék bevonasat.

A kutatds eredményei meger0sitették a harmadik hipotézist, amely szerint a sziilok pozitiv
megélései szoros Osszefliggést mutatnak az iskola altal szervezett programokban vald részvétellel. A
valaszok alapjan egyértelmiien lathatd, hogy a sziilok szamara az iskolai programok jelentOséggel
birnak, és aktiv részvételilk hozzajarul a kozosségi élmények, a pedagogiai értékek és a gyermek
tanulasi folyamatainak jobb megértéséhez. Kiemelkedd szerepet tdltenek be a drama-napok, az
évszakiinnepek, az adventi forgatag és a sziiloi estek, amelyek lehetOséget biztositanak a sziilok
szamara a pedagogiai elvek kozvetlen megtapasztalasara, valamint a ko6zOsséghez valo aktiv
kapcsolodasra. Ezek az események nemcsak a gyerekek tanulasi folyamatat teszik atlathatova, hanem
a sziilék szamara is élményszeri modon jelenitik meg az iskola értékrendjét és mitkodését. Az
eredmények megerdsitik, hogy az iskolai kozosségi események stratégiai jelentdséggel birnak a sziil6i
elégedettség és a pedagogiai célok megvalosulasa szempontjabol. Az eredmények tehat megerdsitették
a hipotéziseinket, ami alapot ad a tovabbi értelmezéshez és a pedagogiai kovetkeztetések levonasahoz.
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5. Kovetkeztetések és megbeszélés

A neveléstudomanyi kutatdsokban erdsddik a nézet, mely szerint az ismeretek puszta
felhalmozasa 6nmagaban nem elégséges a sikeres tarsadalmi szerepvallalashoz és a munkaerdpiacon
val6é helytallashoz (Dahlin, 2017; Salchegger et al., 2021). A kutatdsok kozéppontjaba ezért
mindinkabb azok a készségek és képességek keriilnek, amelyek révén a tanuldk rugalmasan
alkalmazkodni tudnak a gyorsan valtozd kornyezethez, képesek onallé gondolkodasra, kritikai
elemzésre €s egylittmiikodésre. A tanulds mélységét igy nem az elsajatitott lexikalis tudds mennyisége,
hanem sokkal inkdbb a megszerzett tudas alkalmazhatosaga és a tanuldsi folyamatban kialakitott
attitlidok hatarozzak meg (Thornhill-Miller et al., 2023). Ez a szemlélet jol illeszkedik a sziilok altal
megfogalmazott masodik 4alldsponthoz, miszerint a Waldorf-oktatds elsOsorban készségek ¢és
képességek fejlesztésére iranyul. Egyuttal Osszhangban all azokkal a nemzetkozi trendekkel is,
amelyek a lexikalis ismeretek elsddlegességének hattérbe szorulasat és a kompetenciaalapu oktatas
térnyerését hangsulyozzak (Morcke et al., 2013).

A sziilobk megélés szerint a rendszeresen megrendezett sziiléi estek nem csupan
informacidatadasra szolgalnak, hanem Osszetett feladatokat latnak el. Ezek az alkalmak lehetOséget
teremtenck a Waldorf-pedagogia mélyebb megértésére, a gyermekek fejlédési sajatossagainak
tudatosabb kovetésére, valamint a sziilok és pedagodgusok kozotti bizalmi kapcsolat kialakitdsara. A
résztvevOk kiilonosen értékesnek tartjak a kozosségépitd jellegli interakciokat, valamint azokat a
gyakorlati tevékenységeket, amelyek révén kozvetlen tapasztalatot szerezhetnek az élményalapu
oktatasrol. A sziilok aktiv szerepvallalasa hozzajarul a gyermekek harmonikus fejlédéséhez és a

crer

Az interjuk tantsaga szerint a sziilok kiemelten fontosnak tartjak az iskola altal szervezett
tovabbi kozdsségi eseményeket, kiilonosen az évszakiinnepeket és a tanév végi dramanapokat. A
szillok beszamoloi alapjan ezek az alkalmak erdsitik benniik azt az érzést, hogy gyermekiik
biztonsagos és tamogatd kozegben nevelkedik. Az évszakiinnepeket hagyomanyosan 6sszel, télen és
tavasszal rendezik meg, melyek soran a csaladtagok betekintést nyerhetnek az adott évfolyam aktualis
pedagbgiai munkdjaba. Az ilinnepségeken bemutatott tevékenységek — példaul versek, ritmus- és
mozgasgyakorlatok a szorzotabla elsajatitasahoz, illetve jatékos nyelvtanuldsi formak — szemléletesen
tiikkrozik a Waldorf-pedagogia modszertani sajatossagait. Ezek az linnepségek idOstruktirat adnak az
iskolai életnek, erdsitve a kozosséghez vald kotddést, és a ritmusok fontossagat a pedagdgiai
élményben (Hoffmann, 2016).

A dramanapok minden tanév végén keriilnek megrendezésre, ahol valamennyi osztaly
szinpadra 1ép egy életkori sajatossagaikhoz illeszkedd darabbal. A pedagogiai gyakorlat fontos elemét
képezi, hogy lehetdség szerint minden gyermek aktiv szerepet vallaljon, ezaltal megmutathassa
képességeit zenei, énekes, tdncos vagy szinészi formédban. A nyolcadik évfolyam kiilon eldadas
keretében mutatja be az altalanos iskolai tanulmanyok lezarasat jelképez6 darabot, amely teljes estét
betdltd szinhazi eseményként valosul meg. Az interjlialanyok hangstlyoztak, hogy ennek az
alkalomnak kiilonleges jelent6séget tulajdonitanak, mivel nem csupan az iskolai palya lezéarasat
jelképezi, hanem a kozosség egészét érintd linnepi esemény is. Az eldadasok helyszine az évek soran
valtozott: az els6 évfolyam produkcidja a varosi szinhazban keriilt bemutatisra, mig a késobbi
években az Onkormanyzat reprezentativ hazassagkotd termében rendezték meg az iinnepi eseményt
(Attfield, 2024).

A kvalitativ interjuk soran a szilék kiemelték a nyolcadik évfolyamos tanuldk éves
munkajanak jelentéségét. A Waldorf-iskoldk pedagogiai gyakorlataban a nyolcadik év lezarasat egy
komplex, 6nallo feladat kidolgozasa és bemutatasa jelenti, amelyet a didkok az egész tanév soran
készitenek el6. Az éves munka célja, hogy a tanulok egy valasztott témat megfeleldé mélységben
feldolgozzanak, 6nalldé kutatomunkat végezzenek, és ezaltal integraljak mindazokat a képességeket,
készségeket és ismereteket, amelyeket altalanos iskolai tanulméanyaik soran elsajatitottak. A feladat
kivalasztasat kdvetden a tanuld egy mentort kér fel, aki az adott témateriilet szakavatott ismerdje, és
aki szakmai tamogatast nyujt a munka soran. A folyamat részeként a diakok aktivan tdjékozddnak a
valasztott kérdéskorben: szakirodalmat olvasnak, kiallitasokat, miuzeumokat és eléadasokat latogatnak,
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illetve gyakorlati tapasztalatokat is gyiijtenek. Az igy megszerzett tudast és élményeket a tanév végén
nyilvanos bemutaté keretében foglaljak Ossze. Az eldadéds sajatossdga, hogy a tanulok kizdrdlag
szobeli prezentaciot tartanak, technikai segédeszk6zok — példaul projektor vagy digitalis kivetitd —
alkalmazasa nélkiil. Ez a forma erdsiti a retorikai készségeket, a koncentralt eléadasmodot és az
onbizalmat. Az éves munka témavalasztasi lehetdségei széles spektrumot fednek le: a miivészet és
kultara, a gasztronémia és haztartds, az életmod és hobbi, a tervezés és épitészet, valamint a
kiilonb6z6 tudomanyteriiletek egyarant helyet kaphatnak. A sziil6k beszamolo6i alapjan az, hogy
gyermekeik a megismert szinvonalon és 6nallosaggal képesek éves munkajukat bemutatni, megerdsiti
benniik a Waldorf-pedagdgia eredményességébe vetett bizalmat. Az éves munka bemutatasat ezért
nem csupan egy iskolai kotelezettségnek tekintik, hanem olyan pedagogiai mérfoldkonek, amely
egyszerre tanusitja a gyermekek fejlodését és a Waldorf-elvek gyakorlati sikerét.

A jelen kutatds célja az volt, hogy feltdrja egy magyarorszagi Waldorf-iskoldba jaro
gyermekek sziileinek tapasztalatait, kiilonos tekintettel az intézmény mukodésére, a pedagdogusokkal
valoé kapcsolatra, valamint a kozdsségi részvétel megélésére. A félig strukturalt kérdéivre épiild
empirikus vizsgalat eredményei azt mutatjak, hogy a sziilék rendkiviil elégedettek az iskola
pedagbgiai szemléletével, a tanitis szinvonalaval, valamint a pedagogusok szakmai felkésziiltségével
¢és emberi hozzaallasaval. Ugyanakkor a kdzosségi feladatvallalas aranytalansaga problémaként jelenik
meg, ami hosszabb tavon alaashatja a sziildi elkdtelezddés fenntarthatosagat. A pedagdgusokba vetett
bizalom ezzel egyiitt erds, €s a sziilok meggydzddéssel valljak, hogy gyermekeik biztonsagos és
tamogato nevelési kornyezetben fejlédhetnek.

Az interjuk alapjan a sziil6k eltéré nézdpontokat fogalmaztak meg a Waldorf-oktatassal
kapcsolatban. Mig egyesek aggddnak a lexikalis tudas esetleges hianyossagai miatt, masok szerint a
kulcskompetenciak fejlesztése sokkal 1ényegesebb, ami d6sszhangban van a modern neveléstudomanyi
kutatasokkal. A sziilGi esteket a sziilok nem csupan tajékoztatasi célbol tartjak fontosnak, hanem a
pedagbdgia mélyebb megértését, a bizalomépitést és a kozosség erdsitését szolgald, a gyermekek
fejlodéséhez és a csaladok beilleszkedéséhez aktivan hozzajaruld alkalmaknak tekintik. Emellett a
tovabbi k6zosségi események, mint az évszakiinnepek és a dramanapok is kulcsszerepet jatszanak a
kozosségi érzés kialakitasaban. Kiilondsen kiemelkeddnek tartjadk a nyolcadik évfolyamos didkok
egész éves munkajat, amely bizonyitja a Waldorf-pedagogia sikerét és a diakok készségeinek
fejlodését. A kutatas eredményei Osszességében egy stabil sziildi bazissal rendelkezd iskolaképet
rajzolnak ki, ugyanakkor ravilagitanak a fejlesztendo teriiletekre is.
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