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MAGYAR HATRANYOS HELYZETU
KOZEPISKOLASOK TELJESl’T!ylENYE ES ISKOLAIK
JELLEMZOI

HUNGARIAN DISADVANTAGED HIGH SCHOOL
STUDENTS' ACHIEVEMENT AND FEATURES OF
THEIR SCHOOLS

Hegediis Roland

Abstract: In the focus of our study was stood the distribution of disadvantaged and traditional
students, according to the type and the maintainer of the school. Furthermore, the attention is
drawn to the composition and selection mechanism of the school together with the susceptibility to
the further trainings of the teaching staff as well. In the investigation, the variables of
disadvantaged and traditional status was created on the basis of the law concerning the
disadvantage, additionally, school maintainers were aggregated into four big groups.
Subsequently, crosstabs and ANOVA analysis were made between the variables. Regarding the
results, it can be stated that disadvantaged students concentrate in low quality secondary technical
schools and vocational schools where the results of the mathematics and literature is the lowest.
The ratio of disadvantaged students is lower in religious schools. Disadvantaged students attend
those schools where entrance exam is less typical, the social background of the students is low.
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1. Bevezeto

A tanulmany célja, hogy megvizsgaljuk, milyen teljesitmény jellemz6 a hatranyos helyzetli €s
tradiciondlis tanuldkra (minden olyan tanulét tradicionalisnak tekintiink, akik torvényi keretek kdzott
nem tartoznak a hatranyos helyzetli kategoriaba). Kiilon kitériink azokra a hatranyos helyzetii
tanulokra, akik nevelGcsaladban vagy gyermekotthonban élnek. Az elemzés sordn megnézzik a
tanuldk iskolatipusok szerinti eloszlasat, valamint a magyarorszagi Orszagos kompetenciamérés!
(OKM) matematika és a szdvegértés eredményei alapjan vizsgaljuk a kiuldnbségeket. A tanuldk
teljesitményét az oktatasi intézmények fenntartdi mentén is kategorizaljuk és 6sszehasonlitjuk. Ezt
kovetéen megvizsgaljuk, hogy az iskoldknak milyen a felvételi eljardsa, és milyen a tanulGi
Osszetétele. Ez utobbi alatt értendd, hogy milyen az iskolaban tanul6 gyerekek csaladi hattere, milyen
mértékben jellemz6é magatartasi probléma, milyen mértékben kiizdenek tanulasi nehézséggel, valamint
milyen a motivacios indexik. Végul pedig a tanari kar jellemzo6it elemezziik, hogy mennyire gyakori a
pedagogusvaltas, valamint, hogy a pedagégusok mely tovabbképzéstipusokat részesitik elényben attdl
fliggben, hogy tdbbségében hatranyos helyzetii vagy tradicionalis gyerekeket tanitanak.

! Magyarorszagon minden év tavaszan felmérik a hatodik, nyolcadik és tizedik osztaly tanulok matematika és
szOvegértés teljesitményét, amelybdl készitik a kutatasi adatbazis. Ez az adatbazis a konkrét teljesitményeken tul
hattérinformaciokat tartalmaz a tanulérdl és iskolardl is egyarant.
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2. Szakirodalmi attekintés

A hatranyos helyzetliek oktatdsa hosszi ideje az oktataspolitika egyik meghatarozo kérdése: kit, miért
és hogyan tekinthetiink hatranyos helyzetiinek. Ezzel kapcsolatban alapvetéen két tényez6t tudunk
figyelembe venni, a gazdaségi fejlettséget és a csaladi hatteret (példaul apa, anya iskolai végzettsége,
anyagi helyzet) (Robert, 2004). A ketté természetesen Osszefliggésben van egymassal: a csaladi
hattérnek joval nagyobb hatdsa van a tanul6i teljesitményekre a gazdasagilag fejlett orszdgokban, mert
a szegenyebb orszagokban Kisebb a tarsadalmon beluli kiilonbség (Heyneman és Loxley, 1983).

A gazdasagi fejlettséget illetéen 40000 GDP/f6 Osszegnél hatarozhatd meg az a kiiszob, ameddig
egyenes aranyban né az egy fére es6 GDP-vel a tanuldi teljesitmény is, ez az érték folott megjelenik a
teljesitménybeli csokkenés, amelyet a tarsadalmon beluli kildnbség okoz. Ilyen szintli gazdasagi
fejlettségnél mar a korai gyermekkorban érzékelheté a kiilonbség: a jomodu gyermekek olyan
fejlesztésekben részesulhetnek, amelyeket a szegényebb rétegek nem engedhetnek meg maguknak
(Nonoyama-Tarumi, Hughes és Willms, 2015). Az orszag magasabb gazdasagi fejlettsége szorosan
egyltt jar a magasabb iskolazottsagi szinttel, amellyel egyiitt magasabb lesz a bérezés, és igy tobb
anyagi raforditas lehet a tanulok oktatasara (Hill és Chalaux, 2011). Példaul Portugélia PISA
eredményeiben is lathatd az, hogy a gazdasagilag fejlettebb terlileteken (tengerpart) magasabb
eredmények mutathatdk ki, mint az orszag Spanyolorszaggal hataros periférias térségeiben (Pereira és
Reis, 2012). Hasonl6 eredményeket mutattak ki Olaszorszagban is, ahol a gazdasagilag fejlett északi
terlileten magasabb a tanulok teljesitménye, mint a kevéshé fejlett déli orszagrészben (Bratti, Checchi
és Filippin, 2007). Magyarorszag esetében is szoros dsszefliggést lathatunk a gazdasagi fejlettség és
tanuldi teljesitmény kozott. Az OKM alapjan a legjobb teljesitmények az orszag nyugati részén, a
fovarosban és a megyeszékhelyeken Osszpontosulnak, ahol a gazdasagi fejlettség magasabb, mig a
legkisebb értékek az orszag északkeleti felén, valamint a délnyugati teriileteken jellemzék (Garami,
2009, 2014; Sz¢€11, 2015, Hegeddis, 2016a, 2016b). A gazdasagi fejlettség szorosan dsszefligg az adott
teriilet homogenitasaval, mert minél homogénebb a terllet tarsadalmi 0sszetétele, anndl homogénebb
az iskolai osszetétel is. Igy a pedagogusoknak kevesebb kihivassal kell szembenézniiik, mint olyan
teriileteken, ahol nagyobb kiilénbségek vannak a gyerekek kézott (Bacskai, 2013).

A csalédi hattér a masik meghatarozo tényez6 a gyermekek iskolai teljesitményével kapcsolatban. Ez a
kapcsolat Magyarorszagon hangsulyos figyelmet érdemel, hiszen a 2000-es évek PISA vizsgalatai
megallapitottak, hogy Magyarorszagon az egyik legmagasabb a csaladi hattér befolyasa az iskolai
teljesitményre (Aratd és Varga, 2004): a gazdagabb (legtobb esetben iskolazottabb) sziilék gyermekei
jelentésen jobb eredményeket érnek el, mint a szegényebb sziilok gyermekei. Ezt a hatast nemcsak a
sziilék iskolazottsagaval lehet magyarazni, melynek kovetkeztében a tanulasban tobbet tud segiteni,
hanem azzal is, hogy meg tudja teremteni a pénzt az arnyékoktatasra, példaul maganorakra (Bacskai,
2015), a magandéran valo részvétel pedig noveli a teljesitményt (Aslam és Mansoor, 2011; Alcott és
Rose, 2015). A hatranyos helyzeti gyerekek szocializicidjdban az is meghatarozo, hogy a csaladban
elégtelen nyelvi és kommunikacios technikékat sajatitanak el, amely az iskolaban kedvezdtlen indulast
eredményez (Bernstein 2003, Zoller, 2012). A sziil6k iskolai végzettsége abban a tekintetben is fontos,
hogy a magasabb statuszu sziil6k hosszu tavu gondolkodéasra, magasabb iskolai fokozat megszerzésere
Osztokélik gyermekiiket, mig a hatranyos helyzetli sziilék, akiknek nincs tapasztalatuk a magasabb
iskolai szinteken, nem tekintik prioritasnak a tovabbtanulast, és mar a kozépiskola valasztasnal sem
feltétleniil az erésebb szakkdzépiskolat vagy gimnaziumot valasztjak a szakiskola helyett. (Kertesi és
Kézdi, 2012). Magyarorszagon a legjobb iskolaknak a gimnaziumok tekinthet6ek, amelyeknek tanuloi
nagy aranyban a felsGoktatasban folytatjak tanulmanyaikat. Ezzel szemben a szakiskolaban nagy a
lemorzsolodas, amelynek gyakori kdvetkezménye a késGbbiekben a munkanélkiliség, amely tébb
szempontbdl is negativnak tekinthet6 (bér, kereset, ado stb.) EImondhat6 tehat, hogy azok a gyerekek,
akik elsdgeneraciosak egy adott iskolai fokon, ilyen szempontbol veszélyeztetettnek tekinthetéek, mert
gyakran nem a képességeik, hanem a tapasztalatlansaguk, tajékozatlansaguk akadalyozza meg abban,
hogy a szuleiknél magasabb képzést valasszanak, ha pedig mégis, akkor a sziilok kevésbé tudnak
segiteni a tanulasban, hiszen minden egyes iskolai foknak megvannak a maga szokasai, hagyomanyai
(Muralidharan és Sundararaman, 2013; Sucharita, 2014). Tovabbi szempont lehet, hogy a hatranyos
helyzetli csaladokban nagyobb mértéken jellemz6 a tobb gyermek, a kutatasok értelmében pedig a
testvérek szdmanak ndvekedésével a tanul6i teljesitmény negativan korrelal (Rébert, 2004; Srivastava,
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2006; Harma, 2011). Szikséges azt megemliteniink, hogy itt az alacsonyabb teljesitmény mogott az
alacsonyabb anyagi helyzet all, hiszen egy gazdagabb csalad esetében, ahol sok gyermek van, akkor
nem feltétlen lenne igaz ez a megallapitas, inkabb ennek a specidlis helyzetnek az egyutt jarasardl
beszélhetiink.

A csaladi hattér jelentOs szerepe miatt fontos kiemelni, hogy a gyermekotthonban és neveldsziilonél
nevelkedd gyerekek helyzete szintén nehéznek tekinthetd, hiszen mogottiik nincs olyan stabil sziil6i
hattér, ami segitené a tanulméanyaikat. A gyermekotthonban é16knek gyakran alapvet6 sziikségleteik is
hianyoznak, el6fordul, hogy nincsen a gyerckeknek sajat irdasztala, vagy egy Kis tere, ahova
félrevonulhat tanulni, ezek a korulmények pedig negativan befolyasoljdk a gyermek eredményeit,
tovabbtanulasukat (Peark és Jackson, 2002). A neveldcsaladban €16 tanulok esetében valamelyest jobb
a helyzet. Egy tamogaté pedagogus neveldi jelenléte kulcsfontossagu lehet a hatranyos helyzeti,
nevelGcsaladban vagy gyermekotthonban ¢é16 gyermekek esetében, mivel szamukra sok esetben ezek
az emberek jelentik azt a személyt, akikhez ko6tddni, ragaszkodni tudnak (Racz, 2012, Rolleston és
James, 2015).

Magyarorszagon a tanul6i teljesitmények tekintetében drasztikus kilonbség mutathatd ki attol
fliggden, hogy milyen csaladban nevelkedik a gyermek. Azoknak a gyerekeknek van a legjobb
Orszagos kompetenciamérési (OKM) eredménye, akik a sajat csaladjukban nevelkednek, mig azok,
akik a nevel6csaladban élnek az orszagos atlagtol joval elmaradnak, és a legalacsonyabb teljesitményt
a gyermekotthonban ¢él6k tudhatjak magukénak. Ennek megfeleléen a jovétervekben is nagy
kulonbséget tapasztalunk: mig a sajat csaladjukban nevelkedé gyerekeknek csupan 11%-a akar
szakmunkas végzettséget szerezni, addig a gyermekotthonban él6k esetében ez az arany 47%
(Gyarmati, 2011).

A felsoroltakon tal a tanul6i teljesitményt befolyasolja a tanulok neme is (Aslam, 2009; Azam és
Kingdon, 2013). A fitk hagyomanyosan jobban teljesitenek a matematikai teszteken, mig a lanyok
erdssége a szovegértésben rejlik (Marks, 2008).

A gyerekek tovabbtanuldsdval Osszefiigg a sziilbk munkahelyi aktivitasa (Schumann, 2009) és
képzettsége is. Egy 2009-ben végzett vizsgalat szerint az apak végzettsége nagyobb hatassal van a
gyerekek iskolavalasztasara: minél magasabban iskolazott az apa, annal nagyobb az esély arra, hogy
egyhazi vagy felsdoktatdsi intézmény altal fenntartott iskolaba iratja gyermekét. Ezekben az
iskolakban jobbak a teljesitmények, mint az allami iskoldkban. A sziil6k ezektél az iskolaktdl remélik
azt, hogy konnyebb lesz a felsGoktatdsha valé bejutds (Barta, 2009). Coleman és munkatarsai
megallapitottak, hogy az USA egyhazi iskolaiban jobbak a teljesitmények, mint az allam altal
fenntartott iskoladkban (Coleman, Campbell és Hobson, 1966; Coleman, 1981; Opdenakker és Van
Damme, 2006). Colemannek voltak birdléi (Bowles és Lewin, 1968), akik Ugy gondoltak, hogy
ezekben az iskolakban a teljesitmény nem feltétlenll a fenntartonak és az egyhaznak koszonhetd,
hanem az egyhazi iskoldkra jellemz6 szelekcids mechanizmusnak (Elder és Jepsen, 2014). Weil3
(2012) ezeken a megallapitason is igyekszik tovabbmutatni, és arra a kdvetkeztetésre jut, hogy az
egyhazi iskoldk okozzék a tarsadalmi rétegek kozotti kilonbséget, mivel a magasabb tarsadalmi
rétegek szdmara lehetévé teszik, hogy elszeparaljak gyermekeiket, igy novelve a tarsadalmon beldili
egyenl6tlenséget (Weil, 2012). 2010-ben Magyarorszag kozépiskoldi esetében is az egyhazi
fenntartasu intézmények valdsitjak meg az elitoktatast, mivel a hat- és nyolcosztalyos gimnaziumban
tanuldk 36%-a egyhazi iskolaban tanul, mig négy évfolyamos gimnaziumi tanulok kozul 23% tanul
egyhdzi fenntartasu iskolaban. Az egyhazi intézmények viszont a szakiskolai képzésben alig veszik ki
résziket: a tanuloknak csupan 2-3%-a tanul egyhazi intézményben szakiskolai szinten, 2010-t61 ez az
arany 2015-re 10%-ra névekedett. Annak ellenére, hogy a gazdasagilag kevéshé fejlett tertileteken nétt
az egyhazi iskolak szdma, az egyhazi iskolakban tanul6 hatranyos helyzetiick szama nem novekedett
(Herman és Varga, 2016).

A gyermekek szarmazasabol adodo kiilonbségek az iskolai elérehaladassal fokozodnak. Mig az elsé
osztalyban még kisebb a kiilonbség a hatranyos helyzetii és tradicionalis tanuldk teljesitménye kozott,
addig nyolcadik osztalyra a két csoport kzott nagy ardnyd kilénbség mutathatd ki: az alacsonyabb
tarsadalmi hattérrel rendszerint alacsony teljesitmény jar egyitt (Derdak és Varga, 2003). A legjobb
teljesitményl tanulok egyértelmiien a gimnaziumban tanulnak tovabb, mig a leggyengébb tanulok,
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akik kozott a legnagyobb ardnyban vannak hatranyos helyzetiiek, a szakiskolakba keriilnek be, ahol
nincs szelekcié (Derdak és Varga, 2003). Az iskola tipusaval szorosan &sszefiigg a tanuldi
teljesitmény: a szakiskolaban a legalacsonyabb és a nyolcévfolyamos gimnaziumban a legmagasabb
(Balézsi és Horvath, 2010). A PISA vizsgalatok alapjan is elmondhatd, hogy hazénkban a legnagyobb
a tanuldk szelekcidja (felvételi vizsga, szobeli elbeszélgetés stb.), ami szdges ellentétben all a legjobb
teljesitményt felmutatd oktatasi rendszerekkel (példaul Finnorszag) (Csap6, Molnér és Kinyo, 2009).

A tanulok iskolavalasztasabdl és az intézmények tanuld-szelekcidjabol kifolyolag nemcsak a gyerekek
lehetnek hatranyos helyzetiick, hanem maguk az iskolak is. Ez a jelenség nem egyedi, egy, az USA
Columbia allamaban végzett vizsgalat alapjan, azokban az iskoldkban rosszabbak a teljesitmények,
ahol a spanyol és szines borli tanuldk szama feliilreprezentalt, ennek értelemben ott 6k mindsiilnek
kockazatos csoportoknak (Brown-Jeffry, 2006). Az iskolai teljesitményekre a tanari kar dsszetétele és
munkéja is hatassal van. Példaul mig a vietnami pedagdgusok évente csupan egy-két napot
hidnyoznak, addig az indiai iskolaban a tanarok 1/3-a mindig hianyzik. Ez is okozhatja azt, hogy a
hidba hasonl6 a gazdasagi-tarsadalmi fejlettség, mégis Vietndmban jelentésen jobbak a PISA
eredmények. Bar India esetében joval heterogénebb az iskoldk tanuldi dsszetétele is, ami szintén
magyarazhatja azt, hogy miért alacsonyabb itt a tanuldi teljesitmény (Rolleston és James, 2015).

A hatranyos helyzetli iskolakban a tanulok teljesitményének javulasat a felzarkdztatasban remélik, bar
a pedagdgusi modszerek megujuldsa nem jellemzd ezekben az intézményekben (Zoller, 2012). A
pedagbgusok tovabbképzési igényével kapcsolatban egy 2006-ban Gyulan végzett vizsgalat szerint a
pedagOgusok 23%-a igényelné a hatranyos helyzetiiekkel kapcsolatos tovabbképzéseket, amelyet a
szaktargyi és szakmodszertanos tovabbképzésekre vald igény el6zne meg 40%-kal (Homoki, 2006).
Hasonl6é eredményekre vilagit r4 egy masik tanulmany is, ahol a hatranyos helyzetii iskolaban tanit6
pedagdgusok jelentds része igényelne specialis nevelési igényli gyerekekkel, valamint fegyelmezéssel
és konfliktuskezeléssel kapcsolatos tovabbképzéseket. Ezzel szemben a jo helyzetben 1év6 iskolaban
tanitdék nagyobb igényt tartanak a szaktargyi és szakmddszertanos tovabbképzésekre (Bacskai, 2013).

3. Adatbazis és médszerek

Az elemzés soran a 2012. évi Orszagos kompetenciamérés (OKM) 10. osztalyos tanul6i és telephelyi
adatait elemeztiik. Ez a vizsgélat teljes korti, mivel minden 10. osztalyos tanulonak meg kell irnia, de
természetesen hianyzasok eléfordulhattak. Az adatbazisban dsszesen 102 037 tanul6 adatai talalhatéak
meg, nemi megoszlasuk egyenletesnek tekinthetd, mivel 50 480 lany és 51 557 fii adatait tartalmazza.
Els6 1épésként, hogy elemzéseket tudjuk végezni a tradiciondlis és hatranyos helyzetl tanulok kozott,
sziikséges volt a 2013. évi XXVII. tv. 45. § valamint a gyermekvédelemr6l és a gyamiigyi igazgatasrol
sz016 1997. évi XXXI. tv. 67/A. § alapjan megalkotni a hatranyos helyzetre vonatkoz6 valtoz6t. A
valtozo kialakitasanal tobblépcsés atkodolasokat alkalmaztunk, a térvények pontosan meghatarozzak,
Kiket tekinthetlink hatranyos helyzetiinek, de terjedelmi korlatok miatt nem részletezziik. A bevont
valtozok kozott emlithetd az apa €s anya iskolai végzettsége, foglalkoztatottsaga, a gyermekvédelmi
kedvezményben részesiilés, az, hogy a gyerek nevel6csaladban vagy gyermekotthonban nevelkedik,
illetve rendelkezik-¢ fiirdészobaval a hazuk. Az adathianyok miatt dsszesen 72 084 f6r6l tudtuk
megallapitani, hogy milyen kategoriaba tartozik, koziiliik 57 709 6 tekinthet6 tradicionalis tanulonak,
13 339 tanuld hatranyos helyzetli, 810 tanuld6 nevelkedik neveldcsaladban és 226 16
gyermekotthonban. Tébb, mint 20 fenntartd szerepelt az adatbazisban, ezért a fenntartok kozott is
szlikséges volt Osszevont valtozokat hasznalnunk. Négy fenntarté kategoriat kulonitettiink el: az
allamit (6nkormanyzati, felséoktatasi stb.), egyhazit, alapitvanyit (alapitvany, kdzalapitvany stb.) és az
egyéb kategoriat (részvénytarsasag, egyestlet stb.). Kereszttabla és ANOVA elemzéseket végeztiink a
kialakitott valtozok, a tanuldi teljesitmény (matematika és szvegértés), valamit a felvételi eljarés, a
tanul6i jellemzok és a tanari kar jellemz6i mentén. Az adatbazisban megtalalhatéak a kozpontilag
kialakitott indexek is, amelyekrdl a 4.4 fejezetben olvashatunk bévebben.
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4. Eredmények

4.1. Tanuloi teljesitmény megoszlasa iskolatipusonként

A tanulok megoszlésa az iskolatipusok kozott jellegzetes eloszlast mutat (1. tablazat) A tradicionalis
tanulok legnagyobb aranyban szakkozépiskolaban (41,43%) és négy évfolyamos gimnaziumban
(36,04%) tanulnak. Kiemelendd, hogy a tradicionalis tanulok korébdl keriilnek ki a nyolc- és
hatosztalyos gimnaziumok tanuldinak tobbsége, ezekben az intézményekbe sz&mit a legjobbnak a
képzés mindsége Azok a hatranyos helyzeti tanulok, akik sajat csaladjukban élnek, hasonl6 aranyban
tanulnak szakkdzépiskolaban, mint tradicionalis tarsaik. Jelent6s killénbség azonban abban ragadhatd
meg, hogy a tradiciondlis tanulok kdzel fele gimnaziumban jér, a hatranyos helyzetiiek aranya pedig a
szakiskolaban magas (38,16%). A nevelécsaladban vagy gyermekotthonban €l6 gyermekek
legnagyobb aranya szakiskoladkban tanul (44,07% és 55,75%), de itt is kiilénbséget figyelhetlink meg:
mig a nevelGcsaladban ¢é16k 17%-a gimnaziumban tanul, addig a gyermekotthonban ¢él6k
mindosszesen 8%-a iratkozik gimnaziumba. Osszességében elmondhatd, hogy a gyermekotthonban
nevelkedd tanulok azok, akiknek a legkisebb az esélye lekiizdeni hatranyaikat, és letenni az érettsegi
vizsgat, illetve nekik van a legkevesebb esélyiik bejutni a felsGoktatasba.

1. tblazat. Tanulék megoszlasa iskolatipusonként (OKM 2012, N=71 069, Chi2=0,000)

Sajat csalad

Iskolatipus Tradicionalis | Hatrinyos helyzeti Neveldcsalad | Gyermekotthon
8 évfolyamos gimnazium | 2141 (3,71%) 120 (0,97%) 3 (0,37%) 1 (0,44%)
6 évfolyamos gimnazium | 3127 (5,42%) 187 (1,52%) 9 (1,11%) 5 (2,21%)
4 évfolyamos gimnazium 20797 (36,04%)| 2323 (18,83%) 141 (17,41%) 18 (7,96%)

szakkozépiskola

23908 (41,43%)

4995 (40,48%)

299 (36,91%)

76 (33,63%)

szakiskola

7727 (13,39%)

4709 (38,16%)

357 (44,07%)

126 (55,75%)

Elemszam

57700

12334

809

226

A korabbi szakirodalommal (Balazsi és Horvath, 2010) dsszecseng az eredmény miszerint a nyolc
évfolyamos gimnaziumba jaro6 tanuldknak a legjobb a teljesitménye, és a szakiskola felé haladva egyre
gyengébb matematika eredmények lathatdk, tovabba a gyermekotthonban €16 és szakiskolaban tanulok
teljesitménye a legrosszabb. A 2. tablazatban lathatd, hogy a tradicionalis nyolcosztalyos gimnaziumi
tanulok teljesitménye meghaladja a tobbiekét. Kivételt képez a nevelbécsaladban él6 gimnazistak
eredménye, de megjegyzendd, hogy a szam 3 f6 atlagos teljesitményét mutatja, ezért az érték az
alacsony elemszamu jol teljesité tanulocsoport alapjan nem Aaltalanosithatd. A sajat csaladban é16
hatranyos helyzet(i tanulok teljesitménye minden iskolatipus esetében 60-100 ponttal gyengebb, mint
tradiciondlis tarsaiké. A gyermekotthonban él6 hat évfolyamos gimnaziumi tanulok (5 f6) atlagos
teljesitménye jobb, mint a hatranyos helyzetli és neveldcsaladban €16 tarsaiké. Négy évfolyamos
gimnazium esetén kozel azonos szintliek a hatranyos helyzetiick eredményei, a neveldcsaladban
nevelked6k mutatnak lemaradast. A kompetenciamérés eredményei alapjan a szakkzépiskolaban és a
szakiskolaban észlelhetd a legjelentésebben a neveléesaladban és gyermekotthonban €16 gyermekek
lemaradasa. A teljes mintat tekintve lathatd, hogy a tradicionalis tanul6k 130 vagy t6bb ponttal is
jobban teljesitenek, mint a hatranyos helyzetii tarsaik.

2. tdblazat. Matematika teljesitmény atlagos pontszama iskolatipusonként (OKM 2012, N=70526,
ANOVA=0,000)

. Sajét csaldd L o
Iskolatipus Tradicionalis | Hatranyos helyzetii Nevelécsalad | Gyermekotthon Atlag
8 évfolyamos gimnazium 1836,65 1779,16 1887,38 1495,86 1833,56
6 évfolyamos gimnazium 1826,04 1739,66 1667,53 1780,18 1820,70
4 évfolyamos gimnézium 1742,17 1651,31 1605,33 1665,44 1732,22
szakkdzépiskola 1631,72 1567,22 1550,30 1528,02 1619,63
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szakiskola 1468,37 1418,82 1397,58 1395,22 1447,69
Atlag 1668,01 1531,50 1495,12 1472,06 1641,81

A szovegértés eredményében is kimutathatéak az iskolatipusok kozétti kulonbségek (3. tablazat).
Elmondhat6, hogy a szdvegeértés eredmények minden esetben alacsonyabbak, mint a matematika
eredményei. A matematikahoz képest kiilonbségként emlithet6, hogy a nevelGcsaladban nevelkedd,
nyolcosztalyos gimnéaziumban tanuldk teljesitménye mar nem jobb, mint a tradicionalis tanuloké,
valamint a gyermekotthonban nevelkedd, nyolcosztalyos gimndziumban tanulé gyerekek teljesitménye
jelentésen jobb, mint a matematika esetében. Erdekesség, hogy a szovegértés tekintetében a hat
évfolyamos gimnaziumban, a szakiskolaban és a szakkozépiskolaban a hatranyos helyzetii tanulok
teljesitményei kozott kisebb mértéki a kiilonbség. Egyediil a négy évfolyamos gimnazium esetében
kimagaslo a hatranyos helyzetiiek lemaradasa a tradicionalis tanulokhoz képest.

3. tablazat. Sz6évegértés teljesitmény iskolatipusonként (OKM 2012, N=70540, ANOVA=0,000)

. Sajat csaldd L o

Iskolatipus Tradicionalis |Htranyos helyzeti Nevelécsalad | Gyermekotthon | Atlag
8 évfolyamos gimnazium 1793,51 1744,38 1784,41 1681,55 1790,88
6 évfolyamos gimnazium 1776,07 1701,66 1722,88 1709,58 1771,66
4 évfolyamos gimnazium 1720,53 1632,91 1602,94 1530,63 1710,93
szakkdzépiskola 1605,57 1550,38 1526,39 1508,43 1595,11
szakiskola 1423,81 1370,69 1358,76 1377,86 1402,24
Atlag 1639,10 1501,92 1469,11 1444,08 1612,82

4.2. Tanulok és teljesitménytik megoszlasa fenntartok szerint

A fenntartok kozoOtti megoszlas szerint (4. tablazat) a tanulok szamottevé része az allam altal
fenntartott iskolakban tanul. A tanul6k ardnya szerint az egyhazi kdzépiskolak allnak a masodik
helyen, mig az alapitvanyi, majd az egyéb kategdriaban a tanuldéknak kis szazaléka szerepel. A
tradiciondlis és hatranyos helyzetli tanulok eltéré modon oszlanak meg a fenntartok kozott. A 4.
tablazatbdl leolvashatd, hogy a legnagyobb kilénbség a tradiciondlis tanulok esetében lathat6, az
egyhdzi iskolakban ugyanis fellilreprezentaltak ezek a tanulok tébb, mint 11%-os jelenléttel, mig mas
csoportok esetében ez az arany 9% alatt van. Az alapitvanyi iskoldkban a gyermekotthonban €16
tanul6k szama a legmagasabb. Az adatok azt mutatjak, hogy az allami szektornak lenne a legnagyobb
szerepe abban, hogy a hatranyokat kdzépszinten ellenstlyozza.

4. tdblazat. Tanul6k megoszlasa fenntartdk szerint (OKM 2012, N=69994, Chi2=0,000)

i Sajat csalad . i ..
Fenntarté ST —, — Neveldesalad | Gyermekotthon| Osszesen
Tradicionalis | Hatranyos helyzetii

Allami | 47206 (83,0%) | 10302 (85,1%) | 678 (85,7%) | 185 (82,2%) 58371

Egyhazi | 6525 (11,5%) 1057 (8,7%) 64 (8,1%) 21 (9,3%) 7667
Alapitvanyi | 2323 (4,1%) 414 (3,4%) 26 (3,3%) 14 (6,2%) 2777
Egyéb 812 (1,4%) 339 (2,8%) 23 (2,9%) 5 (2,2%) 1179
Osszesen 56866 12112 791 225 69994

Megvizsgaltuk a tanuloi csoportok matematikai teljesitményének megoszlasat a kiilonb6z6 fenntartoi
kategoriakban (5. tablazat). Az eredmények a két legnagyobb tanuloi létszammal rendelkez6 fenntartoi
csoportban a legjobbak, de kdzillk is az egyhazi iskolak teljesitménye a legmagasabb minden tanul6i
kategoridban. A legkisebb kiilonbség a neveldcsaladban €16 tanulok esetében mutathaté ki, ahol a
kiilonbség 10 pont, mig a gyermekotthonban él6knél 61, és azoknal, akik a sajat csaladjukban
nevelkednek 30 pont. Azok a neveldcsaladban és gyermekotthonban nevelkedd gyerekek (23 és 5 f6)
teljesitenek a legjobban csoportjukon belil, akik az egyéb kategériaba tartozo iskolaban tanulnak. A
leggyengébb teljesitmény az alapitvanyi iskolaba jard, neveldcsaladban €16 tanuldk korében mutathatd
ki. Egyértelmiien latszik, hogy a sajat csaladban nevelkedd tanulok eredményei minden esetben
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jobbak, viszont koziiliik a hatranyos helyzetliek teljesitménye minden fenntartd esetében tobb mint
100 ponttal alacsonyabb a tradiciondlis tanulékéhoz képest.

5. tablazat. Matematika teljesitmény megoszlasa fenntartok alapjan (OKM 2012, N=69461,
ANOVA=0,000)

, Sajét csalad . <
Fenntarto Tradicionalis | Hatranyos helyzetii Nevelécsalad |Gyermekotthon| Atlag
Allami 1668,62 1531,29 1496,40 1468,25 1641,85
Egyhazi 1696,50 1562,41 1506,90 1507,20 1676,01
Alapitvanyi 1602,71 1481,11 1401,78 1459,47 1582,15
Egyéb 1610,41 1515,12 1524,85 1532,26 1580,76

A szOvegértés tekintetében hasonld eloszlast nyeriink, mint a matematika esetében (6. tablazat): az
egyhazi iskoldk eredményei minden tanul6tipus esetében jobbak az allami szektorban tanuldkénal,
kivételt képzenek a gyermekotthonban nevelkedé gyermekek, akiknek épp az allami szektorban a
leggyengébb a teljesitményik, és az egyéb fenntartd altal mikodtetett iskoldkban teljesitenek a
legjobb eredménnyel. Léathatjuk, hogy a sajat csaladban ¢él16 hatranyos helyzetli gyermekek
teljesitménye jobb az allami szektorban, mint az alapitvanyi és egyéb fenntartasu iskolakban, de a
nevelGcsaladban és gyermekotthonban nevelked6k esetében ez mar nem feltétlenul igaz. A
legalacsonyabb atlag ismételten az alapitvanyi iskolaban tanuld, nevel6csaladban nevelkedd gyerekek
teljesitménye tanuldk esetében mutathato ki.

6. tdblazat. Sz6vegértés eredménye fenntartok alapjan (OKM 2012, N=69474, ANOVA=0,000)

, Sajat csaldd o ;
Fenntarté Tradicionélis | Hatrényos helyzetii Neveldcsalad |Gyermekotthon| Atlag
Allami 1637,86 1502,63 1467,56 1437,54 1611,48
Egyhazi 1674,54 1532,28 1508,29 144469 1653,02
Alapitvanyi 1586,89 1455,86 1374,67 1500,32 1565,11
Egyéb 1581,07 1423,60 1494,06 1571,07 1533,79

4.3. Iskolak szelekciés mechanizmusa

Azt is érdemes megvizsgalni, hogy a hatranyos helyzetli tanulok milyen iskolakba jutnak be annak
flggvényében, hogy milyen az adott iskola szelekciés mechanizmusa. A felvételi vizsga markéans
meghatarozoja annak, hogy a gyerekek melyik iskolaba keriilnek be. E tekintetben oriési a kiilonbség
tradicionalis és hatranyos helyzetli tanulok kozott, mivel a tradicionalis tanulok 74%-anak kellett
felvételi vizsgan részt vennie, addig ez az arany a hatranyos helyzetli csoport esetében csupan 48%. A
szakkdzépiskola esetében az aranyok joval kozelebb vannak egymashoz: a tradicionalis tanulok
esetében 48%, mig a hatranyos helyzetlieknél csak 35,5%. Lathato tehat, hogy itt a két csoport kdzott
zarodik az oll6. A szakiskola esetében nem talalunk szignifikans kiilénbséget a tanuléi csoportok
kozott. Mig a felvételi elbeszélgetésnél magasabb értékek voltak tapasztalhatoak a nevelécsalad és
gyermekotthonban €16 gyerekek kdzott, addig a felvételi vizsga eredménye kdzel azonos vagy kisebb
mértékben szamitott a felvételi eljaras soran. Osszességében elmondhatd, hogy a gimnaziumok
szelekciés mechanizmusa a legszigoribb, ugyanakkor itt a legkisebb a hatranyos helyzetliek aranya,
ellenben a szakiskolakban, ahol a legtdbb hatranyos helyzetii gyermek tanul, ott csak az esetek 15%-
ban van maéd szelekciora (7. tablazat).

7. tablazat. A felvételi vizsga beszamitasanak aranya a felvételi eljaras soran (OKM 2012, N=77388,

Chi2*=0,000)
Tanulok Gimnazium* | Szakkozépiskola* | Szakiskola
Sajéat csaladjaban | Tradicionalis 73,63% 48,15% 14,94%
él Hatranyos 47,67% 35,52% 13,45%
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Atlag 70,12% 45,50% 14,56%

Neveldcsaladban él 44,80% 38,97% 14,68%
Gyermekotthonban él 38,08% 35,16% 16,18%
Tradicionalis 73,63% 48,15% 14,94%

Atlag Hatranyos 47,39% 35,72% 13,59%
Atlag 69,86% 45,37% 14,57%

A tanul6i teljesitmények nagyon szért képet mutatnak a fenntartok szerint. Az egyhazi iskolakban
sokkal jobb eredmények tapasztalhatok a matematikai és a szovegértési felmérések alapjan, mint az
allami fenntartastakban, ezért érdekes azt megvizsgalni, hogy milyen mértékben szelektalnak ezek az
iskolak. Egyértelmiien latszik, hogy az egyhazi gimnaziumokban tanulok 83%-a felvételi szelekcios
mechanizmuson keresztil kerult be, mig az allami szektor esetében ez az arény csupan 69%. Ezzel
szemben az egyhdazi szakiskolak esetében csupan a tanulok 5%-anak szamitott a felvételi vizsga
eredménye, addig az allami fenntartasd iskolak esetében ez az ardny 15%. Az egyhazi gimnaziumba
jaro hatranyos helyzetli gyerekek 70%-a kerllt be a felvételi eljaréssal, mig ez az arany az allami
szektorban csupan 46%. Az alapitvanyi szakkdzépiskoldkba (52%) és szakiskolaba (23%) nehezebb
bejutni, mint mas fenntarto altal miikddtetett szakkozép- és szakiskolakba. Osszegezve elmondhatd,
hogy a hatranyos helyzetli tanulok a fenntartok szerint kisebb mértékben keriilnek be olyan iskolaba,
ahol a felvételi eljaras sordn erds szelekcid jellemzo (8. tablazat).

8. tablazat. Felvételi vizsga fenntartdk szerint (OKM 2012, N=77388, Chi2=0,000)

Tanuldk Gimnazium Szakkdzepiskola Szakiskola
Tradicionalis 73% 48% 15%
Allami Hatranyos 46% 37% 14%
Atlag 69% 46% 15%
Tradicionalis 84% 55% 5%
Egyhézi Héatranyos 70% 34% 7%
Atlag 83% 50% 5%
Tradicionalis 62% 55% 24%
Alapitvanyi Héatranyos 35% 35% 18%
Atlag 59% 52% 23%
Tradicionalis 87% 21% 5%
Egyéb Héatranyos 35% 20% 13%
Atlag 79% 20% 8%
Tradicionalis 74% 49% 15%
Osszesen Hatranyos 49% 36% 14%
Atlag 71% 46% 15%

4.4. Az iskolak tanul6i 6sszetétele és az ott tanito tanarok jellemzoi

Az iskolak Osszetételét tobb szempontbdl lehet vizsgdlni. Az OKM hattérkérddivében szerepld
valtozdk alapjan kozpontilag kialakitottak a tanuléi 6sszetételre, tanulasi nehézségekre, fegyelemre és
motivacidra vonatkoz6 indexeket, melyek tobb valtozd egyittes eredményét mutatjak. Mind a négy
index esetében a magasabb értékek jelentik a jobb eredményt. A tanul6i dsszetételnél figyelmet
forditanak a sziilok végzettségére, tarsadalmi statuszara. Ez alapjan jol lathato, hogy a tradicionalis
tanulok messzemenden olyan iskolakba tanulnak, ahol jobb a tarsadalmi hattér, mig a hatranyos
helyzet(i tanulok kisebb aranyban szerepelnek ezekben az iskolakban. A tanulasi nehézségeknél
figyelembe vették az SNI és BTM-es tanulokat — ez a valtoz6 mentén is az dertl ki, hogy a
tradicionalis tanulok olyan iskolakba jarnak, ahol ez legkevésbé jellemzd, mig a gyermekotthonban
nevelkedd tanulok olyanba, ahol ezen gyerekek ardnya magas. A fegyelem indexbe beletartoznak a
karos szokésok (alkoholfogyasztéds, drogfogyasztés, iskolai rongélas stb.). Ebben az esetben is a
tradicionalis tanulok vannak a legjobb helyzetben, mig a gyermekotthonban ¢l6k a legrosszabban.
Végezetiil a motivacios index (0sszetevoi a 16gas, sziildi érdeklédés stb.) eredménye is az elézdekhez
hasonl6 képet mutat (9. tablazat).
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9. tablazat. Iskolai tanuld-osszetétel és a hatranyos helyzetiiek aranya (OKM 2012, ANOVA=0,000)

, Tanuloi 6sszetétel | Tanulasi nehézségekkel | Fegyelem | Motivéacids
Tanuldk - o g g
indexe kiizd6k indexe index index
Saiat Tradicionalis 4,12 0,37 0,04 -0,42
Laat T Hatranyos 0,64 -0,65 -0,85 -1,97
csaladjaban él =

Atlag 3,49 0,19 -0,12 -0,69
Nevelécsaladban él 1,02 -0,80 -0,82 -2,13
Gyermekotthonban él 0,81 -1,06 -1,00 -2,68
Tradicionalis 4,12 0,37 0,04 -0,42
Atlag Hatranyos 0,67 -0,67 -0,85 -1,99
Atlag 3,45 0,17 -0,13 -0,72

A tanuldi teljesitményt a tanéri kar fluktuacioja is befolyasolhatja (Bacskai 2015). A tavozd tanarok
ardnya azokban az iskolakban a legkisebb, ahova a tradiciondlis tanuldk jarnak, és a
gyermekotthonban €16 tanulok iskolai esetében a legnagyobb. A gyakori tanarcsere megneheziti a
hatranyos helyzetii tanulok helyzetét abban, hogy j6 eredményeket érjenek el.

A tovabbképzések esetében jol lathatd, hogy a tradiciondlis tanulok tanarai a szaktargyi
tovabbképzéseket részesitik elényben, mig a hatranyos helyzet(i tanulok tanarai kevésbé érdeklddnek
az ilyen képzések irant. A személyiségfejleszté tovabbképzések leginkdbb a gyermekotthonban é16
didkok tanaraira jellemzdéek, a tradicionalisok tanarai kevésbé vélasztjak. Ennek indoka a tanuli
Osszetétel lehet, hiszen a hatranyos helyzetli tanuldkat tanitoknak ilyen jellegli képzésekre nagyobb
szikségik van. A mérés-értékelés tovabbképzés az el6z6 két tovabbképzés-tipushoz képest minden
tanul6i csoport tanarai esetében alacsonyabb szézalékos értékkel van jelen (10. tablazat).

10. tablazat. A tanari kar jellemz6i (OKM 2012, ANOVA=0,000, Chi*=0,000)

TéYOZé Szaktargyi Személyiségfejleszto Mérés-ért,é kellés
tanarok . shbképzés (%)| tovabbképzés (96) | tOVARDKepzes

atlaga (F6) (%)
., Tradicionélis 4,60 13,90 10,05 4,13
Csalé%%fan 4 [_Hatranyos | 4,97 11,28 11,33 4,40
Atlag 4,67 13,43 10,28 4,18
Nevelocsaladban él 4,87 11,46 10,73 4,39
Gyermekotthonban él 5,87 12,28 14,31 5,42
Tradicionélis 4,60 13,90 10,05 4,13
Atlag Hatranyos 4,98 11,31 11,34 4,42
Atlag 4,67 13,40 10,30 4,19

5. Osszefoglalas, konkltzio

A hatranyos helyzetli tanulok szelekcidja mar a kozépiskolaban elkezd6dik, mivel mig a sajat
csaladjukban él6 tradiciondlis tanulok csupan 13%-a jar olyan iskolatipusba, ahonnan nem lehet
egyenes uton a felsdoktatasba bekeriilni, addig a hatranyos helyzetii tanulok esetében ez az arany 40%.
Az iskolavalasztasuk egydtt jar az OKM-en elért alacsonyabb teljesitménytiket. A fenntart6 alapjan is
szelekci6 lathatd, mivel mig a legtdbb tanuld az allami szektorban tanul, addig az egyhazi iskolakban
magas az aranya a sajat csaladjukban €16 tradicionalis tanuloknak. Tovabba az is megallapithato, hogy
az egyhazi iskoldkban tanulok kozott tobb mint 80%-ban jelennek meg a felvételi eredményeik alapjan
bekeriilt diakok, addig ez az arany allami szektorban 70%. Ennek kdszonhetéen, nem meglepd, hogy
azokban az iskolakban a legjobb a teljesitmény, ahol a legjobb eredményli tanulok talalhatok.
Valoszintsitheté tehat, hogy azok a hatranyos helyzetiiek, akik bejutnak a jobb iskolakba, azért
képesek jobb teljesitményre, mert iskolaban uralkod6 kortarskapcsolatok és az iskolai dsszetétel
pozitivan befolyasolja teljesitményiiket. Az iskolai Osszetételben is nagy kilonbség mutatkozik a
tradiciondlis és a hatranyos helyzetli tanuldk csoportjai kozott. A tradicionalis tanulok iskolaiban
sokkal jobb a didkok csaladi héttere, joval motivaltabbak, és kisebb mértékben fordul el6 fegyelmezési

Volume 7 Number 1, 2017



78 Hegediis Roland

probléma, mint a hatranyos helyzetii tanulok iskolaiban. Mindehhez kapcsolodik az, hogy a
tradiciondlis tanulok iskoldiban a tandrok kisebb mértékben cserélddnek, valamint a szaktargyi
tovabbképzésre forditjak a legtdbb gondot. Ezzel ellentétben a hatranyos helyzetiiek iskolaiban
gyakoribb a tanarcsere, illetve a tanarok inkabb személyiségfejleszté tovabbképzésre iratkoznak be.
Az adatok alapjan az is lathato volt, hogy a gyermekotthonban és a neveldcsaladban €16k teljesitménye
jelentésen a tradiciondlis tanuldké alatt van, illetve eredmeényeik nagyon sok esetben nem érték el
azoknak a tanuloknak az eredményeit sem, akik sajat csaladjukban élnek, de hatranyos helyzetiiek.
Nem célunk az ellatérendszer biralni, hisz nem tudjuk, mi lenne ezekkel a gyerekekkel a rendszer
nélkiil. A hatranyos helyzetliek tanitasa és felzarkoztatasa az oktatds egyik legnehezebb kérdése. A
megoldasok kdzott a tanulmany alapjan emliteni lehet, hogy jobban képzett és stabilabb tanari karra
lenne sziikség. Fontos lehet szamukra a speciélis tovabbképzések biztositasa, amelyek felkészithetik
Oket a hatranyos helyzetiiekkel vald foglakozasra. Javitani lehetne a hatranyos helyzetti tanulok
teljesitmeényét, ha kevésbé lennének a felvételi eljaras okan ,.elkiilonitve” iskolatipus és fenntarto
szerint a tradiciondlis tanuloktol, viszont kérdeés, hogy ezzel viszont nem romlandnak épp a
tradicionalis tanulok eredményei?
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