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NEGYEDIK OSZTALYOS ORSZAGOS
KOMPETENCIAMERES KOVASZNA MEGYEI
EREDMENYEI

THE 4TH GRADERS’ NATIONAL COMPETENCE
MEASUREMENT RESULTS IN KOVASZNA COUNTY

Barabas Andrea

Abstract: From the 2012-2013 school year the Romanian educational reform put a high emphasis
on the development of skills and competencies. The preparatory class has been introduced in the
primary as well as a national mathematical, reading comprehension and text writing competency
testing was started. The national surveys are not accompanied by a background questionnaire. In our
research we put emphasis on the analysis of the factors which influenced the results of the 4th
graders. During the research we used our background questionarries. According to the outcomes of
these questionnaries and the Hungarian minority 4th graders’ competence measurement results from
Covasha county (N=1054), we have created our database (KOV-ET-OM-2017). In our research we
deal with the following questions: Are those pupils who have attended preparatory class more
efficient in these testings than those who haven’t? Does the parents’ educational background
influence in the same level the pupils’ Mathematical, Romanian and Mother tongue competencies?
The results reveal the fact that those students who have attended preparatory class have higher results
in these competency testings than those who haven’t. Moreove we could also conclude that the
education of the parents does not influence in such level the children’s skills and competencies.

Keywords: preparatory class, competency testing, primary school, school performance

1. Bevezetés

Romania a 2011-es Oktatasi torvény 68. paragrafusaban rogziti azt az intézkedést, amely szerint a nyolc
alapkompetenciail kialakitasa kerul az oktatasi rendszer fokuszaba. Nagyobb figyelem fordul az oktatas
kezdd szakasza felé, ahol azoknak a készségeknek, képességeknek a kialakitasa torténik, amelyek a
késébbi 6nalld tanulashoz nélkiilozhetetlenek. Az elékészitd osztaly és az integralt tevékenységeken
alapuld oktatds célja, hogy a gyerekek szamara zokkendmentesebbé tegye az iskoldba vald
beilleszkedést, valamint sikerélményekhez juttassa a tanuldkat. Az integralt tantargyakon alalpuld
oktatas “a hagyomanyos diszciplinaris megkozelitéstdl eltér, és valamilyen egységes alapot teremt a
vizsgalt objektum, adott esetben a természet megismeréséhez és  értelmezéséhez”
(Chrappan, 1998, 6).

A 2011-es Oktatéasi torvény életbelépésével nemcsak a bemeneti szabalyozasban tértént valtozas, hanem
a kimeneti rendszer is megujult. A szdvegértési és matematikai kompetencidk felmérése érdekében a
2013/2014-es tanévtdl kezd6déen a roman Oktatasi Minisztérium fennhatosaga ala a 2., 4. és 6.
osztalyos tanulok roman nyelvii olvasés és szovegértés, valamint matematika és természettudomanyok

! az anyanyelvi kommunikécio; idegen nyelvii kommunikécié; matematikai, természetudoményi és technologiai kompetenciak;
digitalis kompetenciak, a tanulds tanulésa; szocialis és allampolgari kompetenciak; kezdeményezSképesség és vallalkozoi
kompetencia; kulturalis kifejez6készség.
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tertletén kell bizonyitsak tudasukat (kisebbségi oktatadsban tanuldék szaméra az anyanyelvi olvasas és
szovegértés is felmérésre keriil). A kisebbségi oktatas “az altalanos ismeretek és kompetenciak atadasan
kivil rejtett tantervként a kisebbségi identitast a maga kapcsolatrendszerével és vilagrol alkotott
képzeteivel egyiitt Gjratermeli” (Papp Z., 2012, 10). Erdemes vizsgalni, hogy a kisebbséghez tartozas -
mint a szocio0konomiai hattér egyik Osszetevéje - segiti vagy esetleg gatolja az iskolai
eredményességet? (Kozma, 2003). A romaniai kisebbségi oktatds a roman oktatasi rendszer részét
képezi, azonban rendelkezik bizonyos sajatossdgokkal, amelyek a tantervekben, tananyagokban,
vizsgarendszerben megmutatkozik a magyarsag szamaranyabol, tarsadalmi-politikai helyzetébol
kifolyolag (Foris-Ferenczi, 2007, 45).

2. Bemeneti és kimeneti szabalyozas

A romaniai oktatdsszabalyoz&si mechanizmusokra a bemeneti-kimeneti szabalyozas jellemzo:
a bemenetet a tanterv, a kimenetet a vizsgakovetelmények szabalyozzadk. A kerettanterv az elemi
oktatasban tartalmazza a k6zos, kotelezd torzsanyag 6raszamat és megengedi olyan vélaszthato targyak
bevezetését a helyi tanterv részeként, melyek nemcsak ©nallo, hanem miveltségteriileten beliili
(integralt), illetve miiveltségteriileten ativeld (transzdiszciplinaris) tantargyak is lehetnek (Potolea és
Manolescu, 2006; Foris-Ferenczi, 2008; Kadar, 2016). Ennek legfébb célja az volt, hogy lehetdséget
biztositson a korabbiaknal életszerlibb és valtozatosabb tantargyi struktlra kialakitasara. A valaszthato
tantargy a kiillonb6zé opcionalis tantargyak/témak, azaz valaszthatd tevékenységek beiktatasat
feltételezi, amelyeket az iskola/a pedagdgus ajanl vagy valaszt a kozpontilag javasolt opciondlis
tantargyak kozil. Ennek a kivalasztasakor/kidolgozasakor az iskolanak figyelembe kell vennie a tanuldk
érdeklédési korét, az iskola anyagi €s human er6forrasait, az iskola sajatos helyzetét, a helyi kozosség
igényeit és szikségleteit (Potolea és Manolescu, 2006; Féris-Ferenczi, 2008; Péter, 2012). A jelenlegi
rendelkezések szerint az elemi osztalyokban a vélaszthatd tantargyakra fordithatd 6rakeret heti 1 6ra.
Viszont a kisebbségi oktatasban résztvevd tanuldok thlzott iskolai terhelése miatt a pedagogusok
tobbsége magyar tagozaton altalaban nem iktat be valaszthatd tantargyat.2

A romaniai alaptanterv az oktatasi szakaszok végére meghatarozott kdvetelményeket ir el6: kiilonbozo
tantargyakban adott évfolyam végén milyen tudassal kell(ene) rendelkeznie a tanulénak. A romaniai
alaptantervben a kovetelményrendszer szerkezete az életkori jellemzokre figyeld fejlesztési, képzési
szakaszokra, un. curricularis szakaszokra épiil a kovetkez6képpen:

— alapképességek kialakitasa (el6készitd, az 1. és 2. osztaly);
— fejlesztés (3—6. osztaly);
— palyaorientacio (7-9. osztaly);
— elmélyités (10—11. osztaly);
— szakosodas (12—13. osztaly).
A curricularis szakaszok szintjei nem esnek egybe az oktatasi szakaszokkal (Féris-Ferenczi, 2008, 43).

1.tablazat: Az oktatési szakaszok és curriculéris szakaszok a romaniai kézoktatasban (sajat szerkesztés)

Eletkor Osztaly ISCED Curricularis szakaszok
19 XII1. ISCED3 szakosodas

18 XIl.

17 XI. elmélyités

16 X.

15 IX. palyaorientéacié

14 VIII. ISCED2

13 VII.

2 E16készité osztalyban a roman tagozaton jard gyerek minimélis 6raszdma 19, maximalis oraszama 20, a magyar anyanyelven
tanul6 gyerek szamara a minimalis 6raszdma 22, maximalis 6raszama 23, mig negyedik osztalyban a roman tagozaton jaro
gyerek minimalis 6raszdma 21, maximalis 6raszama 22, a magyar anyanyelven tanul6 gyerek szamara a minimalis 6raszama
25, maximalis 6raszama 26.
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12 VI. fejlesztés

11 V.

10 V. ISCED1

9 118

8 Il. alapképességek kialakitasa
7 I

6 El6készitd

Az Oktatasi torvény altal eldirt mérések orszagos szinten egységes tételek alapjan torténnek. Az
interdiszciplinris, a didkok informéacid-felhasznalési és dsszefliggés-keresési készségeire fokuszald
feladatsor eredményeir6l orszagos 0sszefoglalo jelentés késziil, mely az oktatasi reform iranyat hivatott
megszabni.

3. Kompetenciamérések az alapképességek kialakitasanak szakaszaban és a fejlesztési
szakaszban

A 2013/2014-es tanévtél kezdve az romaniai Oktatasi torvénynek megfeleléen orszagos
komptenciamérésekre kerll sor 2., 4. és 6. osztaly végén. Masodik osztalyban roméan és anyanyelven
irashél, olvasashol és matematikabol tesztelik a tanulokat. A kisebbséghez tartoz6 diakok a negyedik
osztaly végén roman nyelvi irott szoveg megértésérol és az irasbeli kifejezOképesség kompetenciairol,
a matematikai kompetenciakrol, az anyanyelvi irott szoveg megértésérél adnak szamot. A hatodik
osztalyos mérések sordn a matematikai és természettudomanyos kompetenciék, valamint a kisebbségi
oktatasbhan az anyanyelvi kompetenciak kertlnek felmérésre. Az orszagos felmérések egységes tételek
alapjan torténnek és minden oktatési intézmény koteles az Oktatasi Minisztérium altal kidolgozott
madszertan alapjan megszervezni. Nem a tantervi tartalmak elsajéatitdsat mérik, hanem azt, hogy milyen
mértékben tudjak alkalmazni a tanultakat a mindennapi életben felmeriilé problémak megoldasaban.

A 4. osztaly végén voltak mar mérések korabban is (1995-ben, 1998-ban, 2000-ben, 2005-ben, 2007-
ben és 2009-ben), de 2. és 6. osztalyban a 2013/2014-es tanévben keriilt sor eldszor orszagos mérésre3.
A masodik és hatodik osztaly végén torténd orszagos mérés az egyéni fejlesztésre iranyul, a pedagogus
az eredményeket egyénre szabott fejlesztési tervek kidolgozasara hasznalhatja. A méréseket az Oktatasi
torvény és “A 2., 4. ¢és 6. osztaly végén torténd orszagos mérések szervezési és lebonyolitasi
modszertana” szabalyozza. Az jszerti orszagos mérések bevezetésének egyik oka az volt, hogy a
pedagogusok értékelését megbizhatatlannak tartottak. A centralizalt, k6zponti szinten kidolgozott 0]
mérések arra iranyulnak, hogy segitsék a tanarokat az azonos szabvanyokon alapul6 felmérésében, és
egyuttal megbizhatobb mérési mechanizmusokat biztositsanak az egyéni tanulashoz.

A felmérg tesztek a nemzetkézi PISA-tipusi mérések mintajat kovetik (Kitchen et al., 2017). A 2011/1.
Oktatasi torveny, 74. fejezet, 3. cikkelye szerint a negyedik osztaly végén az Oktatdsi Minisztérium
mintavételi eljarassal orszagos szinten méri az elemi tagozaton elsajatitott alapkompetenciakat. Az
Oktatasi torvény altal el6irt, ujszerli mérések szerint az orszagos kompetenciamérések altalanos célja a
tanulok, pedagdgusok, sziilok, nevelési tanacsadok, igazgatok, szakfeliigyelok szamara olyan
informaciok szolgaltatasa, amelyek segithetik ket a tanitasi-tanulasi folyamat optimizalasaban (Szanto,
2015). Habéar a negyedik osztaly végén torténd mérésnek az Oktatasi torvény szerint az elemi oktatés
(ISCED 1) diagnosztizélasa a cél, az eredmények 6ssszehasonlitasi alapként csak a feladatok szintjén
hasznosithatoak. Nem derl ki, hogy a tanulé hogyan viszonyul az iskolai, megyei vagy orszagos
atlaghoz, az iskoladk eredményei sem hasonlithat6ak Ossze. A tanul6i eredményességet befolyasold
csaladi hattér befolyasold hatasaval szamos kutatas foglalkozik (Bourdieu, 1999; Andor és Liskd, 2000;
Pusztai, 2004, 2009), viszont a romaniai orszagos kompetenciaméréseket nem kiséri olyan
hattérkérd6iv, ami a befolyasold hattértényez6krdl informaciot biztositana (Kitchen et al., 2017). A
tanuloi hattérkérddiv vizsgalata fontos részét képezheti az adatok elemzésének, mivel ezek alapjan lehet
vizsgalni, hogy a tanuldk a szociodkondomiai hattér szerint elvarhat6 eredményhez viszonyitva jobban
vagy rosszabbul teljesitenek. Az iskolai 1égkdr, a pedagogusok jellemz0i, az iskola tanuldsi kdrnyezete

3 Orszagos Ertékeld és Vizsgakozpont (CNEE) (2017): Orszagos jelentés- Az elemi oktatésban elsajatitott alapkompetenciék
értékelése negyedik osztaly végén. (Raport National -Evaluarea competentelor fundamentale dobandite in ciclul primar la
finalul clasei a IV-a 2017)
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is meghatarozza a tanuldk teljesitményét a csalédi-tarsadalmi hattér mellett (Pusztai, 2009; Bacskai,
2007, 2015; Széll, 2015; Fehérvari, 2016), az intézményi és tanari hattérkérd6iv nagymértékben
hozzajarulhat az eredmények arnyaltabb értelmezéséhez.

Az értékelési kodok alapjan a feladat megoldésa lehet: teljesen jé megoldéas, részben j6 megoldas,
hibasan elvégezve vagy pedig nincs megoldva. Az értékelés a feladatok szintjén torténik. Ez a
mikroszinten torténd visszacsatolas az individumra irdnyuld értékelést szolgalja, a didk fejlesztésére
irdnyul, a hibas vagy nem megoldott feladatok tipusa és mennyisége szerint egyéni tanulési tervek
kidolgozéasara kellene hasznalni. El6nyos, hiszen motivalo lehet a tanuld szamara, mivel személyre
szabott értékelést kap. Viszont kevés informativitassal rendelkezik, nem lehet meghatarozni, hogy a diak
a tébbiekhez képest hogyan teljesit (Buda, 2011).

Az iskolai munka folyamatos fejlesztésében, megujitasaban kulcsszerepet tolthetne be a mezoszintii
visszacsatolas. A diagnosztikus mérés-¢értékelés az iskolai szintii kiértékelés utan a tantargyi tanitas-
tanulds, a képességfejlesztés szabalyozdsaban, a tennivaldk tervezésében hatékonyan segithetné a
pedag6gusok munkajat (Bathory, 2002).

A felmérés eredményeirdl iskolai, valamint megyeszintii jelentés késziil, amelyek az orszagos jelentés
elkészitését segitik. A makroszinten nyert informaciokat elsdsorban az oktataspolitikusok és a kutatok
hasznaljak fel, diagnozisra, dontéselokészitésre. Ez a visszacsatolas egy nagyon lassu folyamata, mivel
arendszer egészét érinti (Buda, 2011). A kisebbségi oktatasban résztvevo tanulok eredményeirdl nagyon
kevés informéaciot szerezhetlink. Az orszagos jelentések nem tartalmaznak a kisebbségi oktatasban
résztvevok mérési eredményeire vonatkozo adatokat. A 2017-es orszagos jelentésben a kiegészitd
melléklet tablazatai sem nyujtanak semmiféle informaciot a tanulék anyanyelvi szdvegértésének
eredményeirdl.

4. A kutatas bemutatasa. Kutatasi kérdések, hipotézisek. Adatok es modszerek

Kutatasunkban arra vallalkoztunk, hogy bemutatjuk a romaniai oktatasi rendszer also tagozatan torténd
orszagos mérés Kovaszna megyei eredményeit, valamint megprobaljuk feltérképezni az eredmények
hatterében meghtizodo6 befolyasolo tényezoket. Alapvetd kutatasi kérdésiink, hogy a negyedik osztalyos
kompetenciamérések eredményeit milyen tényez6k befolyasoljak? Kivancsiak voltunk arra, hogy
tobben értek-e el atlag feletti eredményeket azok a tanulok koziil, akik el6készité osztalyt jartak, mint
akik nem jartak elokészitobe? A sziilok iskolai végzettsége azonos mértékben befolydsolja-e a
kiilonb6z6 kompetenciateriiletek mérési eredményeit?

A szakirodalomra alapozva a kovetkez6 hipotéziseket fogalmaztuk meg:

1. Feltételezziik, hogy azok a tanulok, akik el6készitd osztalyban jartak, nagyobb aranyban érnek el
atlag feletti eredményeket a felméréseken. Az el6készitd hosszabb dtmenetet biztosit az 6voda és az
iskola k6z6tt, tobb id6t hagyva az iskola teljesitményorientalt munkamdédjahoz valé hozzaszokéasra.
A korai iskolakezdés pozitiv hatdsa foleg a hatranyos helyzetli gyerekek fejlodésében kdvethetd
nyomon. Az el6készitd osztaly iskolai kudarccsokkentd hatasa a tovabbi iskolai sikerek elérését
alapozza meg. Azok iskolakezdés el6tti/korai iskolai tevékenységek, amelyek stimulaljak a gyerek
érdeklodését és fejlesztik a képességeit, nagymértékben befolyasoljak a késObbi iskolai
eredményeket (Mihaly, 2001; Melhuish et al., 2008; Barabas, 2019).

2. Feltételezziik azt, hogy az anyak iskolai végzettségének jelentGsebb hatasa van a tanulok
kompetenciaméréseinek eredményeire. A tanuldok iskolai teljesitménye és a sziillok iskolai
végzettsége kozott erds Osszefiiggesek mutathatdak ki (Bourdieu, 1999; Bradly és Corwyn, 2002).
A csaladok tarsadalmi statusat meghatarozo tényezok koziil a sziilok iskolai végzettségének van
leginkabb meghatarozo szerepe. Az apa iskolazottsagi szintjének erés a befolyasold hatasa a
kovetkezé generacid iskolai eredményességére nézve, az anyak iskolai végzettsége azonban a
fiatalabb generacioknal sok esetben magasabb, mint az apaké (Pusztai, 2004). Magyarorszagon
nagyon magas a teszteredmények korrelaciéja az anya iskolai végzettségével (Robert, 2004).

Kutatasunk feltaro jellegii, 1054 negyedikes didk 2016-17-es tanév végén sorra keriilé orszagos
kompetenciaméréseinek eredményeit mutatjuk be. Kutatdsunk segiti, hogy betekintést nyerjink a
kisebbségi magyar tanulok eredményeir6l és a befolyasolo tényezokrdél a megyei szintii teljeskori
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adatfelvételnek koszonhet6en. Hivatalos adat nincs a megyei jelentésben a magyarul tanulék szamardl,
a tanitok adatbazisa alapjan a 2016-17-es tanévben 1400 negyedikes gyerek kezdte el a negyedik osztaly.
Nincs informécionk arrol, hogy tanév kdzben tortént-e iskolaclhagyas, elvandorlas, stb., mert err6l a
jelentések csak roman nyelven tanul6 diakokkal 6sszesitett adatokat tartalmaznak.

A kompetenciamérések eredményeit befolyasold tényezok felderitése érdekében sajat készitési
hattérkérdéivet alkalmaztunk. A kérddiv a tanulo iskolai életére, tanulmanyi helyzetére, a tanoran kiviili
foglalkozésok, olvasasi szokasok felmérésére, valamint a csaladi hattérjellemzok feltarasara vonatkozo
kérdéseket tartalmaz. A tanulok eredményességét, valamint a befolyasold tényezok elemzését a kérddiv
és a mérési eredmények alapjan létrehozott sajat készitésii adatbazis
(KOV-ET-OM-2017 adatbazis4) tette lehetdve.

A felmérés és a hattérkérd6iv kitoltése a tanév végén, 2017 majus utolsd hetében tortént. Az orszagos
mérések soran a tanulok matematikdbol 20 feladatot tartalmazé tesztet, magyar és roman nyelv
felmérésére pedig 15-15 feladatot tartalmazd tesztet kellett megoldaniuk. Az orszagos méresek
eredményeinek kiértékelése kddok alapjan tortént, és a feladatok szintjén térténd értékelésre iranyul.
Tanulmanyunkban nem a feladatok szintjén szeretnénk értékelni a tanulok teljesitményét, hanem az
eredményeket befolyasold tényezOket vizsgaljuk. A kdédok mellé pontértékeket rendeltiink, hogy az
eredmények statisztikai elemzését lehetdvé tegyiik. Mindharom mérési teriileten négy kategoriat
hataroztunk meg a diakok tanulmanyi mindsitéseivel 6sszhangban: elégtelen, elégséges, jo, nagyon jo.

2. tablazat: A kddok mellé rendelt pontértékek
Kod A kdd jelentése Kod mellé rendelt pontérték

10 Teljesen helyes véalasz 4

11 Részben helyes (3 helyes valasz)

12 Részben helyes (2 helyes valasz)

13 Részben helyes (1 helyes valasz)

79 Helytelen valasz

o O | N W

99 Hianyz6 valasz

5. Eredmények

A matematika felmérés eredményeit vizsgalva megallapithajuk hogy a tanulék (N=1012) 29.7%-a
nagyon jé, 50.9%-a jo eredményeket ért el a 20 feladatot tartalmaz6 teszt megoldasa soran. A vizsgalt
minta 6téde nagyon gyenge eredményeket ért el: 9.8%-a az elégséges, 9.5%-a pedig elégtelen
kategOriaba kerult. A roméan nyelvi kompetencidk felmérésére szolgalé feladatsorok megoldésa soran a
tanulok (N=1004) 17.5%-a ért el nagyon jé eredményeket, 54.3%-a pedig jol teljesitett. A tanuldk 7,8%-
a elégtelen és 20,4%-a elégséges eredményeket ért el.

A magyar anyanyelvi{i didkok roman nyelvi kompetenciajat méro feladatlap nemcsak a lehetséges nyelvi
korlatok miatt nehéz, hanem a széveg terjedelme, valamint az egyes feladatok megvalaszolasahoz elvart
bonyolult tarsitasi miiveletek miatt is (Kadar, 2016). A mérési eredmények ramutatnak arra, hogy
anyanyelvbdl a vizsgalt tanulok (N=990) 51.6%-a nagyon jé és 42.7%-a jO eredményeket ért el.
Elégtelen minddssze a tanuldk 2%-a, elégséges 3.7%-a, igy a gyengén teljesitok alig haladjak meg az
5%-ot. Az eredmények révilagitanak arra, hogy az anyanyelven torténd szovegolvasas és értelmezés
terén a vizsgalt tanuldk nagy tobbsége jol és nagyon jol teljesit. Ez fontos a tanulok tovabbi iskolai
teljesitménye szempontjabol, hiszen kutatasok igazoljak, hogy azok a diakok, akik az altalanos iskola
also tagozatan alacsony szinvonall olvasési képességgel rendelkeznek, valamint a szévegértelmezés
terén gyengén teljesitenek, azok az altalanos iskola fels6 tagozatan mar nem tudnak felzarkozni (Pletl,
2012).

4 Sajat készitésii adatbazis: az elemi tagozat végén sorra keriilé orszagos kompetenciamérés Kovaszna megyei adatbazisa
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3. tablazat: Kompetenciamérések eredményei

Magyar Matematika Roman
Elégtelen 2,0% 9,5% 7,8%
Elégséges 3,7% 9,8% 20,4%
Jo 42, 7% 50,9% 54,3%
Nagyonj6  51,6% 29,7% 17,5%

Forras: KOV-ET-OM-2017 adatbazis

1. Kutatdsunkban azt tiztik ki célul, hogy megvizsgiljuk az el6készitd osztaly és
kompetenciaméréseken elért eredmények kozti Osszefiiggéseket. Arra kerestlik a valaszt, hogy
kimutathato-e az el6készit6 osztalynak tulajdonithatd eredményesség-ndvekedés a vizsgalt mintaban?
Kutatasok tamasztjak ala, hogy a hatranyos helyzetii, nyelvi készségeikben elmaradt gyerekek iskolai
életbe vald beilleszkedésének megkonnyitése, az iskolai kudarcok csokkentése érdekében tobb
orszagban is eredményesnek tiinik a korai iskolakezdés (Mihaly, 2001). Az esélyteremtés,
hatranykompenzaciot tdmogatd integralt oktatds a gyermekek szociokulturalis kdrnyezetébdl eredd
hatranyaik csokkentését szolgaljak (Darvas et al., 2015). Alatamasztott az is, hogy iskolael6készitdben
vagy iskolai életet megelozé szakaszaban azok a tevékenységek, amelyek a gyerek érdeklodését
felkeltik és képességeit fejlesztik, megalapozzak a késobbi sikeres iskolai teljesitményt (Melhuish et al.,
2008). A Kovaszna megyei pedagdgusok is hasonld véleményen vannak: nagy tobbsége sikeres
oktataspolitikai dontésnek itéli meg az el6készitd osztaly bevezetését. Az eldkészité osztalyban az
integralt tevékenységek kompetenciafejleszté hatasuk révén segitik, hogy az ovoda-iskola atmenet
zokkendmentesebbé valjon €s a hatranyos helyzetli gyerekek felzarkdztatésa is sikeresen kivitelezhetd
(Barabas, 2019).

A vizsgalatban résztvevo tanulok 88%-a jart elokészito osztalyban. A kompetenciamérések eredményeit
atkodoltuk, két kategériat hataroztunk meg: atlag alatti és atlag feletti eredményeket vettiik alapul
mindharom méreési terileten.

Erés szignifikans 0Osszefiiggést fedezhetiink fel (p=0,000) az ecl6készitd osztaly és a roman
kompetenciamérés eredményei kozott. Atlag folotti eredményeket 48,3%-a ért el azoknak, akik
elokészitot jartak, mig 28,3%-a kerilt az atlag folotti kategoriaba azok koziil, akik nem jartak elokészitd
osztalyt. Az el6készitd osztaly és a matematika mérési eredmények kozott is szignifikans (p=0,000)
Osszefiiggést talaltunk. Akik el6készit osztalyban jartak, azok koéziil 57,7%-a keriul az atlag feletti
csoportba, mig akik nem jartak, azok koziil 28,7%-a ér el atlagon fellili eredményeket. Azok a gyerekek,
akik el6készitobe jartak, sokkal nagyobb eséllyel keriilnek az atlag feletti kategoriaba, mint azok, akik
nem jartak. Az el6készitd osztaly és a magyar kompetenciamérések eredményei kozott is erds
szignifikans 6sszefuiggés (p=0,000) mutathatd ki. Eredményeink ésszhangban vannak 40 orszagban
készult PIRLS vizsgalat eredményeivel, amelyek igazoljak, hogy a korai életkorban intézményes
oktatasi formakban valé részvétel és a 4. évfolyamon nyujtott szdvegértés-teljesitmény kozott altalaban
minden orszagban pozitiv 6sszefliggés talalhatd (Mullis et al., 2007).

4. tablazat. Az eldkészitd osztaly és a kompetenciamérések eredménye kozti dsszefliggések

Matematika Roman Magyar

atlag alatti  atlag folotti  atlag alatti ~ atlag folétti  atlag alatti  atlag folotti
Jart elékészitd  42.30% 57.70% 51.70% 48.30% 37.90% 62.10%
osztalyt
Nem jart el6készitd6 71.30% 28.70% 71.70% 28.30% 69.20% 30.80%
osztalyt

Nmatematika:1004, P=0,000, adj. resid>5 Nroméan:994, P=0,000, adj. resid>3 Nmagyar:980,
P=0,000, adj. resid>6 (A tablazatban alahuzassal jel6ltiik azoknak a cellaknak az adatait, ahova a
véletlenszerl eloszlasnal tobben keriiltek.)
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2. Kutatasunkban vizsgaljuk, hogy az apa vagy az anya iskolai végzettsége van erésebb hatssal a
kompetenciamérések eredményeire? A sziilok iskolai végzettségében hét kategoriat kiilonboztettiink
meg: nem jart iskolaba, 1-4 osztaly, 5-8 osztaly, 9-11 osztély, 12 osztaly érettségi nelkil, 12 osztaly
érettségivel, felséfoku végzettség.

5. tablazat: Sziil6k legmagasabb iskolai végzettsége

Iskolai végzettség Apa Anya
Nem jart iskolaba 3.5% 3.4%
1-4 osztaly 7.0% 7.8%
5-8 osztaly 16.7% 17.1%
9-11 osztaly 25.0% 20.8%
12 osztaly érettségi nélkil 12.2% 7.1%
12 osztaly érettségivel 21.2% 23.5%
Felsofoku végzettség 14.5% 20.2%

Forras: KOV-ET-OM-2017 adatbazis

A sziilok végzettségét atkodoltuk, 3 kategériat alkottunk: altalanos iskolai végzettség, kozépiskolai
végzettség, valamint felséfoku végzettség. Az eredmények alapjan megallapithatjuk, hogy az altalanos
iskolai végzettséggel rendelkezd sziilok aranya hasonlo: az anyak 28,4%-a, az apak 27,1%-a rendelkezik
altalanos iskolai végzettséggel. A kzépiskolai végzettséget tekintve az apak ardnya magasabb: az anyak
51,4%-a, az apak 58,4%-a rendelkezik kdzépfoku végzettséggel. Az anyak 20,2%-a, mig az apak 14,5%-
a rendelkezik fels6foku végzettséggel.

Szignifikans Osszefiiggés (p=0,000) mutathato ki a sziilok iskolai végzettsége és a tanulok meérési
eredményei kozott mindharom kompetencia teriileten. A kordbbi kutatdsok az anya iskolai
végzettségének a meghataroz6 szerepét mutattdk ki. Az iskolai eredmények szorosabb kapcsolatban
voltak az anya iskolazottsagaval, mint az apaéval (Csap6, 1998). Az altalanos iskolai végzettsége és az
anyanyelvi felmérés eredményei kodzotti 6sszefiiggések vizsgalata soran megallapithatjuk, hogy nincs
szamottevo eltérés a sziilok végzettsége s az atlag feletti eredmények kozott. Nagyon erds hatdsa van
viszont az étlag alatti kategériara az anyak altalanos iskolai végzettségének (Sig.***, Adj. Resid=10).

Az anyanyelvi felmérési eredmények vizsgalata soran a kozépfoku végzettséggel rendelkezé apak
meghatarozobb szerepére derdilt fény: tobb tanuld kertl az atlag feletti kategoriaba, mint a kdzépfoku
végzettséggel rendelkezd anyak esetében. Lényegesen erdsebb a felséfokl végzettséggel rendelkezd
anyak és az anyanyelvi mérési eredmények kozti dsszefiiggés: nagyobb aranyban érnek el atlagon feltli
eredményeket a felséfoka végzettséggel rendelkez6 anyak gyerekei, mint a felséfok végzettséggel
rendelkez6 apak esetében.

A sziilék iskolai végzettsége és a roman kompetenciamérés eredményei kozti dsszefiiggéseket vizsgalva
megallapithatjuk, hogy a kozépfoku végzettséggel rendelkezd anyak és apék esetében nincs szamottevo
eltérés. Az altalanos és a fels6foku végzettség esetében az anyak iskolai végzettségével kapcsolatban
mutathato ki az erdsebb Osszefiiggés. A matematika eredmények és sziilok iskolai végzettségének
kapcsolatarél megallapithatjuk, hogy a kozépfoku végzettséggel rendelkez6 apak esetében mutathato ki
erésebb Osszefliggés a végzettség és az atlag feletti eredmények kozott.

Eredményeink ravilagitanak, hogy az anyak iskolai végzettsége mindhdrom mérési terlleten
meghatarozobb a gyerek kompetenciaméréseken elért eredményeire nézve. Az anyanyelv teriiletén a
kozépfoku végzettséggel rendelkezOk esetében az apadk meghatarozobb szerepe érvényesiil.
Legszembetiindbb az anyak altalanos iskolai és az atlag alatti, valamint a fels6fokl végzettség és az
atlagon fellli matematika eredmények kozti 6sszefliggés. Az altalanos iskolai végzettséggel rendelkezd
sziil6k gyerekei alacsony aranyban érnek el atlag folotti eredményeket.

6. tablazat: Az anya iskolai végzettsége és a matematika kompetenciamérések eredményei kdzotti 6sszefliggés

Anya iskolai végzettsége Matematika eredmények
atlag alatt atlag folott
Altalanos iskola 76.9% 23.1%
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12.1 -12.1
Kozépiskola 40.6% 59.4%

-3.0 3.0
Fels6foku végzettség 16.6% 83.4%

-9.4 94

N=1007, Sig.***.

Osszegzés

Tanulmanyunkban a romaniai elemi tagozat végén sorra keriilé orszagos kompetenciamérések
Kovaszna megyei eredményeit mutattuk be. Arra kerestiik a valaszt, hogy milyen tényezok
befolyasoljak a tanulok eredményeit? Kivancsiak voltunk arra, hogy az el6készité 0sztaly pozitivan
befolyédsolja-e a mérések eredmeényeit. 2012-ben, amikor bevezetésre keriilt az el6készité osztaly, a
szll6 eldonthette, hogy elokészitd osztalyba vagy elso osztalyba iratja a gyerekét. Lehetdségiink adodott
Osszehasonlitani azoknak a gyerekeknek a mérési eredményeit, akik jartak el6készité osztalyban
azokkal a gyerekekkel, akik valamilyen okbol kifolyolag nem jartak, s elsé osztalyban csatlakoztak az
évfolyamon jarokhoz. Az 6voda és az iskola kdzott hosszabb adtmenet az iskolai kudarcok csokkentését
is biztositja, tobb idot hagyva az iskola teljesitményorientalt munkamodjahoz vald hozzaszokasra
(Mihaly, 2001). Kutatasunk eredményei 6sszhangban vannak a pedagdgusok véleményével is, mely
szerint jelent6s el6rehaladas tortént az el6készité osztaly bevezetésével. A pedagdgusok sikeres
intézkedésnek itélik meg a korai iskolakezdést (Barabas, 2019).

A sziilok iskolai végzettségét vizsgalva megallapithatjuk, hogy altalanos iskolai szinttel rendelkezd apak
és anyak aranya nem tér el nagymértékben egymastol. A kozépiskolai végzettségii apak aranya
magasabb, mig az anyak nagyobb aranyban rendelkeznek felséfoku végzettséggel. A kozépfoki
végzettség az apak, mig az altalanos és fels6foku iskolai végzettsége az anyak esetében korrelal
szorosabban a mérési eredményekkel. Ahol a sziil6k legmagasabb iskolai végzettsége az altalanos
iskola, alacsonyabb aranyban érnek el a tanuldk atlagon felili eredményeket.

Eddigi elemzésiink alapjan megallapithatjuk, hogy az eldkészitd osztaly és a kompetenciaméréseken
elért eredmények kozoétt szignifikans 6sszefliggés mutathatd ki: nagyobb aranyban érnek el atlag folotti
eredményeket azok a tanuldk, akik el6készitében jartak, mint azok, akik nem. Ugyanakkor a sziil6k
iskolai végzettsége és a mérési eredmeények kozti dsszefliggés vizsgalata alatdmasztja, hogy a magasabb
foka iskolai végzettséggel rendelkezd sziilok gyerekei nagyobb aranyban érnek el atlagon feliili
eredményeket, mint az altalanos iskolai végzettséggel rendekezd sziilok gyerekei. A fels6foku
végzettséggel rendelkezé sziilék gyerekei nagyobb eséllyel keriilnek az atlag feletti kategdriaba
mindharom kompetenciamérési terlleten.

Elemzésiink ravilagit arra, hogy a kompetenciamérések eredményeit a csaladi és iskolai hattér
nagymértékben befolyasolja. Meggy6zédésiink szerint vizsgalatunk jelzésértékkel bir és mélyebb
Osszefuiggések feltarasara sarkall, ami 0j kutatési iranyokat szabhat meg az oktatasi eredményesség
vizsgalataban.
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