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1. Specificul activităţilor de educare a limbajului 

 
Specificul activităţilor de ed. a limbajului în grădiniţă este determinat de trei factori: 

 Idealul educaţional 

 Particularităţile de vârstă ale copiilor 

 Caracteristicile limbajului 

Idealul educaţional – (idealul pedagogic) – reprezintă modelul după care trebuie format 

orice copil, orice tânăr, cu ajutorul educaţiei. Idealul educaţional este expresia aspiraţiilor 

societăţii. Curriculumul-preşcolar trasează următoarele obiective ale idealului educaţional: 

Asigurarea dezvoltării normale şi depline a copiilor preşcolari, prin valorificarea potenţialului 

fizic şi psihic al fiecăruia, ţinând cont de ritmul propriu, de nevoile sale afective şi de 

activitatea sa fundamentală – jocul; 

Dezvoltarea capacităţii copilului preşcolar de a intra în relaţie cu ceilalţi copii şi cu adulţii, 

capacitatea sa de socializare; 

Stimularea copilului preşcolar pentru dobândirea cunoştinţelor, capacităţilor şi aptitudinilor  

necesare activităţilor viitoare în şcoală şi, apoi, în societate. 

În conformitate cu acest curriculum, învăţământul preşcolar şi clasele I şi a II-a reprezintă ciclul 

achiziţiilor de bază (fundamentale), de unde se poate deduce necesitatea continuităţii în 

procesul instructiv-educativ. 

Învăţământul preşcolar constituie: 

Prima formă de instruire şi educare organizată, sistematică şi competentă; 

Prima formă organizată de socializare a copilului; 

Condiţii optime pentru copiii de a se manifesta în mod activ, dirijaţi permanent de cadre 

specializate; 

În toate activităţile desfăşurate în grădiniţă: activităţi comune, activităţi la alegerea copiilor, 

activităţi recreative şi de relaxare, activităţi de dezvoltare şi exersare a aptitudinilor 

individuale, activităţi recuperatorii, etc., copiii realizează achiziţii cognitive, îşi formează 

deprinderea de a acţiona la comandă, de a stabili relaţii de cooperare cu educatoarea şi cu ceilalţi 

copii, îşi dezvoltă capacitatea de comunica verbal şi nonverbal, îşi formează deprinderi 

intelectuale şi motrice. Privită din această perspectivă, învăţământul preşcolar anticipează 
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învăţământul din ciclul primar: cunoştinţele acumulate în grădiniţă, abilităţile achiziţionate 

facilitează integrarea  socială a copilului şi asigură continuitatea între cele două etape ale 

sistemului de învăţământ. 

Din punctul de vedere al lărgirii orizontului cognitiv şi afectiv al copilului, grădiniţa 

contribuie la: 

Dezvoltarea capacităţilor senzoriale şi perceptive prin reprezentările memoriei şi ale imaginaţiei; 

Perceperea realităţii pe căi emoţionale şi imaginative; 

Dezvoltarea relaţiilor cu ceilalţi copii, cu mediul natural şi social; 

Dezvoltarea receptivităţii la acţiunile adulţilor întâi prin imitare, apoi prin transpunere în joc a 

comportamentului şi acţiunilor acestora, mergând până la participarea lor la activităţile 

adulţilor;  

Dezvoltarea motricităţii şi a senzorial-perceptivităţii; 

Creşterea atenţiei a cărei concentrare sporeşte de la 5-7 minute la preşcolarul mic, la 15-20 

minute la preşcolarul din grupa mijlocie şi la 40-45 de minute la preşcolarul mare în joc, 

audiţii sau vizionări de filme, teatru pentru copii, etc. 

 

Jocul – este activitate fundamentală la vârsta preşcolară şi se realizează fără nici un scop, ca 

plăcere gratuită. De la jocul legat de obiecte la vârsta preşcolară mică, încet se ajunge la jocul cu 

subiect şi cu rol, care presupune adaptare la rol şi la parteneri, la regulile jocului. Jocul rămâne o 

preocupare principală şi la şcolarul mic, dar este mai complex, are anumite funcţii, ca: 

Funcţie formativă; 

Funcţie de relaxare, 

Funcţie de adaptare la activitatea de învăţare; 

Funcţie de dezvoltare psiho-motrică şi  

Funcţie de satisfacere a trebuinţelor de activitate. 

 

Conduita verbală şi afirmarea personalităţii fac progrese prin dezvoltarea capacităţii de 

exprimare verbală:  

Creşte volumul vocabularului activ; 

Se manifestă intens limbajul situaţional; 

Se exersează structurile gramaticale corecte ale limbii. 

Toate aceste aspecte lingvistice facilitează învăţarea citit-scrisului în clasa a doua.  

În vorbirea preşcolarilor apar fenomene ca: 

Dificultăţi de pronunţie a unor sunete; 

Tulburări ale ritmului de emisie; 

Articulări alterate din cauza unor factori fiziologici sau psihici. 

Acestea pot persista şi în perioada şcolară mică, dar cu ajutorul logopedului acestea pot fi 

ameliorate sau chiar eliminate. 

Deşi în perioada şcolară mică activitatea predominantă este învăţarea, jocul constituie o 

necesitate fundamentală şi în această etapă. Capătă însă pondere jocul didactic, care contribuie 

la: 

 Dezvoltarea spiritului de echipă; 

 Dezvoltarea spiritului de observaţie; 

 Dezvoltarea atitudinii critice şi autocritice; 

 Dezvoltarea voinţei 

 Dezvoltarea unor trăsături morale ca: perseverenţa, hărnicia, cinstea, dreptatea, etc.  
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2. Perspectiva interdisciplinară a învăţământului preşcolar 

Complexitatea vieţii sociale, dezvoltarea rapidă a ştiinţei şi tehnicii, explozia 

informaţională actuală, precum şi circulaţia rapidă a informaţiilor impun o perspectivă 

interdisciplinară în toate domeniile activităţii umane. Pentru a satisface aceste cerinţe, 

învăţământul de toate gradele, trebuie să se orienteze spre o formare interdisciplinară a 

personalităţii umane. Un astfel de model educaţional este flexibil, permite adaptarea individului 

la mutaţiile vieţii sociale. 

Interdisciplinaritatea nu exclude graniţele disciplinare, ci dimpotrivă: 

Impune redimensionarea graniţelor disciplinare; 

Presupune o concepţie interdisciplinară şi un sistem de  organizare flexibil; 

Solicită planuri de învăţământ interdisciplinare; 

Impune o metodologie specifică interdisciplinarităţii; 

Cere cadre didactice cu formaţiune interdisciplinară. 

Interdisciplinaritatea nu complică procesul instructiv, ci duce la adâncirea şi extinderea 

conexiunilor dintre discipline. Activităţile interdisciplinare au un profund caracter formativ, 

contribuind la formarea unei noi atitudini faţă de cunoaştere. Copiii încep să cunoască viaţa şi 

lumea sub aspectele lor variate prin transferul cunoştinţelor. 

Învăţarea interdisciplinară contribuie la: 

Cultivarea atitudinilor creative; 

Dezvoltarea flexibilităţii gândirii; 

Dezvoltarea sensibilităţilor copiilor; 

Însuşirea tehnicilor de cunoaştere ştiinţifică în perspectiva educaţiei şi autoeducaţiei permanente.  

Prin structura şi scopul său, învăţământul preşcolar favorizează şi permite activităţi 

interdisciplinare la toate formele de organizare ale acesteia. 

1. Jocuri şi activităţi la alegerea copiilor, liber – creative:  

Copiii repartizaţi pe arii de interes, după preferinţele lor, îşi consolidează cunoştinţele 

acumulate şi deprinderile lor legate de acestea. Concomitent cu desfăşurarea acestor jocuri, se 

poate face verbalizarea acţiunilor, astfel se realizează dezvoltarea deprinderilor de exprimare 

prin activizarea vocabularului. Prin activitate individuală sau cu grupuri mici, se pot corecta 

greşelile şi/sau tulburările de comunicare depistate. În astfel de activităţi copiii nu 

conştientizează efortul intelectual, pentru că aceste activităţi sunt atractive pentru ei, le satisfac 

necesităţile de mişcare şi de cunoaştere.  

În jocurile de creaţie şi de construcţie, copiii transferă cunoştinţe şi deprinderi dobândite în 

alte activităţi. În astfel de activităţi, copiii exersează deprinderile de comunicare, pot însuşi 

cuvinte noi, sensuri noi ale unor cuvinte cunoscute. Prin urmare, se dezvoltă creativitatea şi 

imaginaţia lor. 

a) În activităţile de educare a limbajului (povestire, lectură după imagini, convorbiri,) se pot 

folosi conţinuturi specifeice diferitelor domenii. Astfel, din domeniul: 

ştiinţei: activitate matematică, cunoaşterea mediului; 

educaţiei estetice: muzică, artă plastică; 

În activităţile de educare a limbajului obiectivul de referinţă este îmbogăţirea şi activizarea 

vocabularului copiilor prin învăţarea unor cuvinte care denumesc: 

însuşiri, mărimi, forme, dimensiuni, culori (deci adjective); 

cantitatea şi ordinea obiectelor (numerale);  

b) În activităţi de educaţie plastică, copiii trebuie să fie stimulaţi să descrie desenele sau 

picturile executate de ei, să motiveze alegerea culorilor, astfel se exersează deprinderile de 

comunicare verbală. Această verbalizare relevă totodată perceperea şi denumirea corectă a 

componentelor desenului realizat. 

c) Cunoştinţele dobândite la activităţile de matematică pot fi utilizate în activităţile de educare a 

limbajului, de cunoaştere a mediului, de educaţie estetică sau de educaţie fizică. Cunoştinţele 

matematice îşi găsesc aplicare în jocurile de construcţie în care se utilizează figuri geometrice, 
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beţişoare de diferite lungimi şi grosimi. Copiii trebuie să intuiască forma, mărimea, culoarea, 

trebuie să numere piesele necesare unei anume construcţii. Pentru crearea unei atmosfere 

relaxante şi plăcute, se pot utiliza la aceste activităţi chiar instrumente muzicale: copiii trebuie 

să bată în tobă, să apese clapele unui pian-jucărie de tot atâtea ori, câte silabe conţine un cuvânt, 

câte cuvinte conţine o propoziţie, etc. 

d) În activităţile de lectură pe bază de imagini se pot realiza corelaţii interdisciplinare prin 

următoarele sarcini didactice: 

gruparea elementelor unui tablou după criteriile stabilite; 

numărarea în ordine crescătoare sau descrescătoare a elementelor unei mulţimi (obiecte de 

îmbrăcăminte, fiinţe, animale, plante, etc,); 

numărarea culorilor, a formelor, a poziţiilor spaţiale ale unor obiecte, etc. 

 

2. Învăţarea interdisciplinară este facilitată şi de alte metode didactice în afara jocului didactic: 

convorbirea, povestirea, problematizarea. 

Convorbirea liberă, de exemplu, are largi posibilităţi interdisciplinare în activităţi cu tema: 

Anotimpurile (Primăvara, Toamna,…) Animalele domestice, etc. La prima temă se pot 

valorifica achiziţiile de la activităţile de observare, memorizare, povestire, educaţie plastică sau 

muzicală. Sarcinile didactice ce pot fi realizate de câtre copii sunt: 

sesizarea caracteristicilor primăverii / toamnei; 

interpretarea unor cântece legate de acestea; 

executarea unor mişcări ce redau fenomene ale naturii: vântul, ploaia, glasul animalelor, etc. 

prezentarea unor jocuri de copii legate de aceste teme; 

mimarea unor activităţi specifice anotimpului, animalelor; 

reproducerea unor poezii legate de temă. 

Activităţi complementare pot fi: plimbări în parc, unde copiii pot observa natura, recunosc 

aspecte specifice anotimpului, sesizează culori, forme şi zgomote din natură. Se poate organiza 

un joc de mişcare prin care copiii mimează gesturi sesizate, se pot rememora cântece, poezii 

legate de temă, etc. 

 

În concluzie: activităţile interdisciplinare asigură transferul cunoştinţelor asimilate la 

situaţii noi, apropiate de viaţă, consolidează deprinderi motrice, facilitează efortul intelectual 

şi stimulează creativitatea copiilor. 

 

 

3. Metodica activităţilor de educare a limbajului 

Metodica este o disciplină a ştiinţelor pedagogice, care are ca obiect studierea organizării 

şi desfăşurării procesului de învăţământ, ca proces instructi-educativ, la un anumit obiect de 

învăţământ.  Este o ştiinţă explicativă şi totodată una normativă.  

Metodica studiază şi precizează: 

Scopul şi sarcinile obiectului de învăţământ; 

Locul şi rolul acestuia în formarea culturală şi profesională a personalităţii; 

Conţinutul, metodele şi formele de organizare ale procesului didactic; 

Principiile şi mijloacele învăţării acestuia. 

 

Metodica activităţilor de educare a limbajului reprezintă aplicarea principiilor didactice la 

specificul acestui domeniu de cunoaştere – educare a limbajului – la preşcolari. 

Apărută în cadrul comunităţii umane din nevoia de comunicare, de transmitere a gândurilor, 

sentimentelor, ideilor şi experienţei de viaţă, limba este învelişul material al gândirii. Se află în 

strânsă interdependenţă cu dezvoltarea gândirii: stimulează dezvoltarea gândirii şi arată nivelul 

şi calităţile acesteia. Fiind principalul mijloc de comunicare interumană, limbajul este în acelaşi 
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timp şi factor de dezvoltare spirituală şi de progres social. Prin urmare, limbajul are un rol 

determinant în dezvoltarea personalităţii umane. 

În primii ani de viaţă, limbajul se însuşeşte spontan, empiric, în mediul familial; apoi 

sistematic, în cadrul social: în învăţământul preşcolar şi în clasele I şi a II-a, considerate în 

curriculumul actual ciclul achiziţiilor fundamentale, în clasele III-VI, numite ciclul de 

dezvoltare, în clasele VII – VIII, numite ciclul de observare şi orientare. 

Dezvoltarea limbajului deschide perspectiva unei vieţi spirituale bogate şi oferă posibilitatea 

copiilor de educare continuă. 

Curriculumul preşcolar prevede următoarele obiective-cadru, obiective cu un grad înalt 

de generalitate: 

Formarea capacităţii copiilor de a asculta cu atenţie un mesaj oral; 

Formarea capacităţii copiilor de a recepta corect un mesaj oral; 

Formarea capacităţii copiilor de a recepta diferite tipuri de limbaj  

Formarea capacităţii copiilor de a exprima corect aceste mesaje. 

Obiectivele-cadru sunt transpuse în obiective de referinţă, adică rezultatele aşteptate, 

progresia în achiziţia de cunoştinţe şi de competenţe de la un an de studiu la altul. Obiectivele de 

referinţă se realizează în funcţie de vârsta preşcolarilor: ele sporesc în dificultate mergând de la 

grupa mică până la grupa pregătitoare. 

Orice activitate didactică trebuie să aibă scopuri bine definite şi obiective operaţionale, 

adică performanţele sub formă de comportamente observabile şi măsurabile obţinute pe 

parcursul procesului didactic.  

 

 

3.1. Jocul. Formă de activitate ludică în grădiniţă  

 

Jocul este o activitate umană conştientă şi are caracter universal, permanent şi polivalent. 

Pornind din polisemia cuvântului joc, ne dăm seama de importanţa acestuia în viaţa omului: joc 

de societate, joc de cuvinte, joc de şah, jocuri olimpice, joc de cărţi, joc de scenă, a juca un joc 

mare (periculos), a-şi pune capul/viaţa în joc, a face jocul cuiva, jocul cu viaţa şi cu moartea, 

jocul dragostei, jocul de-a şcoala, etc.  

Jocul activează la copiii funcţii mintale şi motrice: 

 Funcţia principală este realizarea eului, manifestarea personalităţii; 

 Funcţiile secundare au rolul de divertisment, de element odihnitor, relaxator.  

Jocul este o formă de manifestare a copilului şi agent de transmitere a ideilor, a obiceiurilor 

şi tradiţiilor de la ogeneraţie la alta. În joc copilul se detaşează de la realitatea obiectivă, se 

transpune într-o lume creată de fantazia şi imaginaţia sa. 

Jean Piaget consideră că jocul este o modalitate de adaptare, adică asimilare şi acomodare. 

El stabileşte următoarele funcţii ale jocului: 

 Funcţie de adaptare – cea mai importantă – se realizează prin asimilarea realului la eu şi 

prin acomodare, prin imitaţie, a eului la real; 

 Funcţie formativă şi informativă; 

 Funcţie de descărcare a energiilor şi de rezolvare a conflictelor afective, adică funcţie 

catartică; 

 Funcţie de socializare a copilului. 

Substratul psihologic al jocului este asigurat de: 

Capacitatea omului de a transfigura realitatea în imaginar; 

Capacitatea de a opera cu simboluri, cu semne atribuite obiectelor, acţiunilor şi faptelor care 

semnifică altceva decât în realitate; 

Capacitatea omului de a acţiona în mod creativ în diferite situaţii concrete de viaţă.  
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Jocul este o activitate specific umană, dominantă în copilărie, prin care copilul îşi satisface 

imediat, după posibilităţi, propriile dorinţe, acţionând conştient şi liber în lumea imaginară pe 

care şi-o creează singur. 

 

Noţiunea de activitate ludică nu este sinonim cu jocul, ci cu categoria de activitate 

instructiv-educativă, specifică învăţământului preşcolar, centrată pe promovarea spiritului 
jocului. Componenta instructiv-educativă se realizează prin obiectivele urmărite sistematic, iar 

componenta joc se realizează prin modul de desfăşurare, prin elemente –surpriză, prin elemente 

de mişcare şi de relaxare, prin participarea tuturor copiilor în ritmul propriu. 

În grădiniţă, activităţile ludice se realizează prin: 

Activităţi la alegerea copiilor; 

Activităţi de învăţare dirijată; 

Alte tipuri de activităţi (de după-masă) 

 

Activităţile la alegerea copiilor, care sunt libere şi recreative, se realizează prin joc şi prin 

activităţi ocupaţionale. 

Jocul, prin natura lui, are următoarele valenţe formative: 

Dezvoltă spiritul de observaţie şi de investigaţie al copilului; 

Dezvoltă gândirea logică, creativă şi flexibilă; 

Cultivă imaginaţia; 

Dezvoltă memoria; 

Formează conduita morală. 

Activităţile ocupaţionale se realizează la sugestia educatoarei sau din iniţiativa copiilor. Prin 

astfel de jocuri copii se apropie de activităţile zilnice, practice. Se pot realiza pe grupuri mici de 

copii, care sunt omogene şi permite tratarea diferenţiată a copiilor. 

 

Activităţile de învăţare dirijată (Comune sau obligatorii) au următoarele forme de realizare: 

Joc simbolic – joc de manipulare, de imitare, de creaţie; 

Joc cu reguli. 

Privind subiectul acestor activităţi, putem vorbi de: 

 jocuri distractive; 

 jocuri de mişcare; 

 jocuri libere. 

 

În învăţământul preşcolar trebuie incluse şi activităţi complementare, activităţi de după-

amiază, care reprezintă odihnă activă şi exersarea anumitor capacităţi fiziologice. Acestea se 

organizează după activităţile dirijate sub forma jocurilor distractive, a jocurilor de mişcare, a 

audiţiilor şi vizionărilor, a jocurilor de dramatizare, etc. Acesta activităţi continuă, completează, 

aprofundează cunoştinţele şi deprinderile dobândite, sau pregătesc din punct de vedere 

psihologic următoarele activităţi dirijate. 

 

Activităţile ludice din grădiniţă trebuie să satisfacă următoarele cerinţe: 

Să fie şi să se îmbine în mod armonios; 

Să satisfacă necesităţile cognitive, afective şi de mişcare ale copiilor; 

Să stimuleze creativitatea acestora; 

Să contribuie la socializarea acestora; 

Să asigure independenţa copiilor; 

Să asigure integrarea copiilor în viitoarea activitate şcolară. 

Lărgirea repertoriului ludic, introducerea unor noi elemente în jocul obişnuit al copiilor 

depind de competenţa, creativitatea şi vocaţia cadrelor didactice din grădiniţă. 
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3.1.a. Jocul didactic  

 

Jocul didactic este o activitate dirijată în grădiniţă, dar şi o metodă didactică, dacă este 

utilizat în structura unei alte activităţi obligatorii. Jocul didactic implică următoarele procese 

psihice: 

 Gândirea cu operaţiile ei: analiza, sinteza, comparaţia, generalizarea; 

 Memoria; 

 Atenţia şi spiritul de observaţie; 

 Voinţa; 

 Imaginaţia; 

 Limbajul; 

Prin joc didactic educatoarea are ocazia de a consolida, de a preciza şi de a verifica 

cunoştinţele copiilor, le îmbogăţeşte sfera de cunoştinţe. 

Jocul didactice are:  

o componentă informativă şi 

una formativă. 

Vizând caracterul informativ, structura jocului didactic constă din: 

1. Conţinutul jocului 

2. Sarcina didactică 

3. Regulile jocului 

4. Acţiunile de joc 

 

1. Conţinutul jocului reprezintă cunoştinţele, în marea lor majoritate asimilate anterior, în 

grade diferite, în funcţie de care jocul are menirea de a le consolida şi de a le verifica. Există însă 

şi jocuri care au ca sarcină achiziţionarea de noi cunoştinţe referitoare la culori, la relaţii 

dimensionale, la orientarea în spaţiu şi în timp, etc. 

Cnţinutul jocului didactic are o tematică variată: 

a. Omul şi viaţa socială 

înfăţişarea (corpul omenesc) 

activitate în familie şi în societate 

comportamente 

obiecte de îmbrăcăminte 

obiecte de toaletă 

jucării 

alimente 

profesii 

mijloace de transport 

b. Natura 

anotimpurile 

fenomene ale naturii 

animale 

plante 

c. Limbajul (jocurile de limbaj) 

aspect fonetic 

lexic 

structura gramaticală 

d. Exersarea capacităţilor şi proceselor psihice 

atenţie 

memorie 

gândire. 
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2. Sarcina didactică este problema intelectuală centrală pe care copiii trebuie să o rezolve. Ea 

declanşează operaţii intelectuale precum: recunoaşterea, descrierea, reconstituirea, comparaţia, 

etc. 

3. Sarcina didactică se concretizează prin regulile de joc. Ele arată cum trebuie rezolvată o 

problemă, căile de organizare ale acţiunii ludice; prin ele se exprimă cerinţele care dirijează 

acţiunile copiilor, indică acţiunile de joc şi succesiunea lor, reglementează distribuirea rolurilor 

şi relaţiile dintre copii, stimulează manifestările comportamentale ale participanţilor la joc. 

4. Acţiunile de joc (elementele sau procedeele de joc) sunt miloacele prin care jocul devine o 

acţiune plăcută, distractivă şi relaxantă. Ele antrenează copiii la o activitate intelectuală care nu 

se conştientizează ca efort, ele dinamizează participarea şi favorizează realizarea performanţelor. 

 

 

Caracterul formativ al jocului didactic constă în: 

exersarea şi perfecţionarea senzaţiilor şi a percepţiilor, 

antrenarea memoriei, 

dezvoltarea gândirii, 

exersarea limbajului. 

Jocul didactic are şi valenţe educative ca: 

influenţează comportamentul copiilor; mai ales prin respectarea regulilor, aceştia învaţă conduita 

civilizată, 

se realizează o formă de socializare a copiilor. 

Cerinţele jocului didactic sunt: 

rezolvarea corectă a sarcinilor, 

puterea de stăpânire, 

spirit disciplinat, 

respectarea partenerului, 

spirit critic şi cooperant. 

 

3.1.b. Structura jocurilor didactice 

 

Ca activitate didactică dirijată, jocul didactic impune următoarele: 

proiectarea judicioasă, într-o succesiune de activităţi care asigură însuşirea cunoştinţelor ce 

vizează conţinutul jocului, 

cunoaşterea tuturor aspectelor ale jocului, 

procurarea şi/sau confecţionarea materialului didactic necesar şi adecvat. 

Selectarea jocului se face în funcţie de obiectivele propuse şi de caracteristicile grupei de 

copii. În funcţie de acestea trebuie alese şi materialele didactice, care trebuie să satisfacă 

următoarele cerinţe: 

accesibilitate, 

adecvare la conţinutul jocului, 

simplitate, 

claritate, 

atractivitate, 

vizibilitate din orice poziţie,, 

valoare artistică, etc. 

 

Etapele jocului didactic sunt următoarele: 

1.Organizarea jocului: presupune asigurarea unui cadru adecvat conţinutului jocului şi 

acţiunilor copiilor. Totodată acum se face pregătirea şi antrenarea copiilor pentru jocul ce 

urmează. 
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2.Desfăşurarea jocului conţine o serie de secvenţe în care este prezentat jocul, se realizează 

familiarizarea copiilor cu jocul şi antrenarea lor la o participare activă, efectivă. Principalele 

momente organizatorice ale desfăşurării jocului sunt: 

a) Introducerea în activitate constă în: captarea atenţiei copiilor, utilizându-se un element 

surpriză, o noutate, un scurt dialog care le mobilizează imaginaţia, o jucărie care va avea rol 

specific în desfăşurarea propriu-zisă a jocului. 

b) Familiarizarea copiilor cu jocul are următoarele obiective: 

trezirea interesului copiilor pentru joc, pentru tema abordată; altfel spus trebuie să se creeze o 

motivaţie pentru joc, 

prezentarea şi intuirea materialului didactic, 

prezentarea şi înţelegerea sarcinilor didactice şi a regulilor jocului, care este condiţie de bază 

pentru buna desfăşurare a jocului şi pentru realizarea sarcinilor didactice; înţelegerea 

succesiunii elementelor jocului. Metodele de însuşire a jocului diferă în funcţie de grupa de 

vârstă, de complexitatea jocului, de experienţa copiilor şi de sarcinile didactice. În practica 

pedagogică cel mai frecvent se utilizează două procedee de însuşire a jocului didactic: a) Cea 

mai simplă  modalitate, folosită mai ales în grupa mică, este acţiunea, adică explicarea şi 

demonstrarea jocului prin desfăşurarea lui efectivă. Această modalitate se numeşte calea 

inductivă a însuşirii jocului.  b) Calea deductivă presupune explicarea prealabilă a jocului, a 

sarcinilor didactice, a regulilor jocului şi a acţiunilor în succesiunea lor. Aceste explicaţii 

trebuie să fie simple, clare şi concise. Demonstraţia se poate face cu ajutorul unor copii sau 

cu grupa întreagă. 

c) Etapa principală a jocului didactic este desfăşurarea propriu-zisă a acestuia. Desfăşurarea 

jocului şi performanţele copiilor demonstrează gradul de înţelegere a regulilor, nivelul de 

cunoştinţe anterioare ale copiilor, capacităţile intelectuale şi abilităţile motrice ale lor. Pe 

parcursul desfăşurării jocului educatoarea trebuie să urmărească: 

gradul de îndeplinire a acţiunilor în succesiunea lor normală, 

gradul de respectare a regulilor, 

rezolvarea rapidă a sarcinilor didactice, 

activizarea tuturor copiilor după posibilităţile lor, 

îmbinarea elementelor de joc cu sarcinile didactice, 

stimularea spiritului de independenţă al copiilor, 

asigurarea unui ritm vioi, pe o atmosferă relaxantă, 

antrenarea unor copii la conducerea jocului. 

Jocul didactic poate fi eficientizat prin următoarele posibilităţi: 

introducerea unor elemente noi de joc, 

complicarea jocului cu sarcini mai complexe, cu un grad mai înalt de dificultate, 

prezentarea unor materiale didactice suplimentare, 

introducerea unor reguli noi, 

organizarea unei întreceri, 

utilizarea fişelor de lucru independente. 

Ca modalitate de asigurare a înţelegerii corespunzătoare a jocului, se poate introduce 

înainte de desfăşurarea propriu-zisă a jocului şi un joc de probă. Jocul de probă trebuie să fie 

însoţit de explicaţii şi indicaţii care vor servi desfăşurarea corectă a jocului propriu-zis. 

3. Încheierea jocului didactic 

În acest moment se rezolvă unele sarcini de sinteză, se reproduce sau se audiază un text 

literar, un cântec, o poezie. Se pot îndeplini acţiuni legate de temă: închiderea magazinului, 

sosirea sau plecarea într-o excursie, la o expoziţie, la teatru de păpuşi, etc. Tot acum se fac 

aprecierile frontale şi individuale, etc. 

Devine tot mai evidentă necesitatea organizării şi desfăşurării jocurilor didactice cu 

conţinuturi şi sarcini didactice interdisciplinare. Acestea accentuează latura formativă a jocului, 

sporesc atractivitatea şi facilitează antrenarea proceselor psihice.  
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3.1.c. Jocurile didactice interdisciplinare 

 

Jocul didactic interdisciplinar este o activitate în care se îmbină sarcini didactice din 

diverse domenii de cunoaştere, axată pe învăţare, în condiţii relaxante, fără conştientizarea unui 

efort intelectual din partea copiilor. În jocul didactic interdisciplinar se realizează conexiuni 

interdisciplinare, se transferă cunoştinţe şi deprinderi însuşite într-un domeniu înt-altul. De 

exemplu: la activităţi de cunoaşterea mediului se pot realiza educarea limbajului, educaţie 

muzicală, educaţie plastică, etc. 

O simplă utilizare a unor cunoştinţe din diferite domenii nu constituie încă activitate 

interdisciplinară. Interdisciplinaritatea presupune o restructurare a cunoştinţelor, aplicarea 

informaţiilor în acţiuni utilitare, în generalizări şi abstractizări. 

Eficienţa jocului didactic interdisciplinar constă în: 

stimularea interesului pentru cunoaştere prin corelarea diferitelor discipline; 

facilitarea realizării sarcinilor didactice prin elementele de joc care creează motivaţia învăţării; 

preîntâmpinarea monotoniei şi a plictiselii; 

înţelegerea logică a unor fenomene ştiinţifice, a unor aspecte de viaţă; 

creşterea capacităţii de aplicare practică a cunoştinţelor; 

favorizarea dezvoltării gândirii logice, a creativităţii, a imaginaţiei şi originalităţii acţiunilor 

copiilor.  

 

3.2. Memorizarea 

 

Memorizarea este o activitate de educare a limbajului a cărei valoare formativă se 

centrează pe dezvoltarea memoriei logice voluntare a copiilor în corelaţie cu procesele psihice 

ale vârstei lor. 

Memoria este un proces psihic care are următoarele trei faze succesive: faza de achiziţie 

(memorare), faza de reţinere (păstrare) şi faza de reactivare (actualizare) cu cele două 

momente: recunoaşterea şi reproducerea. Alături de gândire, memoria stă la baza procesului de 

învăţare. 

Memoria preşcolarilor se caracterizează prin: 

 Caracterul concret – intuitiv; 

 Mare plasticitate; 

 Uşurinţa memorizării, păstrării şi reproducerii celor cu rezonanţă afectivă pentru el; 

 Tendinţa memorării pasive, involuntare; 

 Memorarea este deci procesul psihic care constă în înregistrarea şi reţinerea în memorie a 

informaţiilor primite din lumea înconjurătoare. 

Memorarea poate fi: 

1. Mecanică şi logică – în funcţie de gradul de înţelegere a informaţiilor reţinute; 

2. Involuntară şi voluntară – în funcţie de existenţa/inexistenţa voinţei, intenţiei de memorare. 

1.a. Memorarea mecanică constă în fixarea, conservarea şi reproducerea cunoştinţelor fără 

prelucrarea lor, fără cunoaşterea cauzalităţilor şi fără închegarea cunoştinţelor într-un sistem. 

1.b. Memorarea logică presupune înţelegerea relaţiilor raţionale, a cauzalităţii, a legilor 

referitoare la cunoştinţele procurate şi înmagazinate în memorie. Bazându-se pe gândire logică, 

memorarea logică realizează asociaţii între date şi le integrează în sisteme de cunoştinţe, 

priceperi şi deprinderi. 

2.a. Memorarea involuntară (neintenţionată) este o formă de memorare prin care 

elementele perceptive sunt reţinute fără a exista vreo intenţie expresă în acest sens, doar forţa de 

impresionare a conţinutului de memorat şi proprietăţile sensibile ale acestuia constituindu-se în 

factorii motivaţionali ai memorării. 
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2.b. Memorarea voluntară (intenţionată), în contradicţie cu cea involuntară, se 

caracterizează prin prezenţa intenţiei de fixare a cunoştinţelor, este o activitate orientată conştient 

spre realizarea unui obiectiv, fără un efort intelectual excesiv. 

Memorarea are funcţie reflectorie şi are următoarele caracteristici specifice: 

 Este activă / pasivă; 

 Este selectivă: reactualizează doar ceea ce este în concordanţă cu preocupările, dorinţele şi 

interesele subiectului care memorează; 

 Este situaţională: în concordanţă cu particularităţile situaţiilor şi cu starea subiectului; 

 Este relativ fidelă:  nu este o copie a realităţii, ci se schimbă în funcţie de personalitatea 

subiectului, sau datorită uitării; 

 Este mijlocită: pentru a fi o fixare temeinică şi o reproducere cât mai corectă, necesită 

anumite instrumente, stimuli: obiecte concrete, cuvinte, gândul, asociaţii de gânduri; 

 Este inteligibilă: înţelegerea celor memorate şi reactualizate; această caracteristică relevă 

interdependenţa dintre memorie şi gândirea logică, raţională şi conştientă. 

Pentru facilitarea memorării se folosesc scheme raţionale, scheme mnemice, de exemplu: 

împărţirea textului în unităţi logice, înţelegerea acestora, asocierea acestora cu unităţi logice deja 

fixate, asocierea materialului intuitiv, etc. 

Scopul memorizării constă în: 

 Dezvoltarea gândirii logice a copilului, 

 Dezvoltarea atenţiei şi a puterii de concentrare, 

 Dezvoltarea memoriei voluntare prin comunicarea unor obiective urmărite, prin 

conştientizarea unui efort intelectual minim necesar pentru fixare, prin însuşirea unor scheme 

mnemice; 

 Dezvoltarea auzului fonematic al copiilor; 

 Dezvoltzarea capacităţii de în magazinare şi de reproducere a cunoştinţelor;  

 Formarea şi dezvoltarea deprinderii de a recita corect şi expresiv; 

 Sensibilizarea copiilor la expresivitatea limbajului prin însuşirea unor cuvinte şi expresii cu 

valoare emotivă. 

 

Tipurile de activităţi de memorare sunt întotdeauna determinate de sarcinile didactice 

propuse şi urmărite. Astfel, putem vorbi de: 

1. Activităţi de predare – învăţare; 

2. Activităţi de fixare (repetare), orientate spre o conservare temeinică a celor transmise la 

activităţi de predare – învăţare şi spre dezvoltarea deprinderii de reproducere corectă, 

conştientă şi  expresivă; 

3. Activităţi de verificare a însuşirii cunoştinţelor, a corectitudinii reproducerii. 

 

 

3.2.1.Memorizare – activitate de predare – învăţare 

 

În învăţământul preşcolar, cele trei tipuri de activităţi de memorizare nu sunt distincte, ci 

apar sub forma activităţilor mixte: într-o activitae de predare-învăţare a unei pozii se face şi o 

secvenţă de fixare şi consolidare a unor memorizări anterioare, înrudite cu tematica respectivă, 

dar se cere şi o verificare a cunoştinţelor asimilate anterior. 

 

Etapele activităţii de predare-învăţare în cadrul memorizării sunt: 

1. Organizarea activităţii: - asigurarea unui cadru adecvat, (curăţenie, aerisire, aşezarea 

corespunzătoare a mobilierului, asigurarea materialului didactic). 

2. Desfăşurarea activităţii, care cuprinde două secvenţe didactice: 
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Secvenţa I: se conştientizează în copii că vor învăţa o poezie, li se spune titlul poeziei şi 

autorul ei, li se spune scopul învăţării pentru crearea motivaţiei şi pentru întreţinerea atenţiei lor 

voluntare. Această secvenţă are următoarele momente organizatorice: 

a. Introducerea copiilor în tematica activităţii:  prin reactualizarea şi precizarea reprezentărilor 

şi a cunoştinţelor implicate în textul poeziei; prin metode variate (povestire, conversaţie, 

dialog, lectură după imagini, etc.) copiii trebuie să fie familiarizaţi cu conţinutul de idei al 

poeziei, cu sentimentele exprimate. Aceasta se face în funcţie de vârsta de grupă şi de 

complexitatea poeziei. Se pot folosi jucării, obiecte, accesorii care pot sugera tema poeziei, 

ilustraţii, diapozitive, casete audio – video, etc. 

b. Familiarizarea copiilor cu textul literar: se face în funcţie de accesibilitatea, complexitatea 

textului. În cazul poeziilor simple sau a poeziilor descriptive, receptarea se poate asigura 

printr-o convorbire scurtă pe bază de imagini, desene, tablouri adecvate, utilizându-se 

cuvintele din text pentru a facilita înţelegerea textului. Pe lângă materialele didactice folosite, 

un rol deosebit îi revine recitării-model a poeziei de către educatoare. Prima recitare-model 

creează emoţia necesară învăţării, iar a doua recitare-model favorizează  înţelegerea textului 

poeziei,  descoperirea trăirilor afective, a sentimentelor exprimate şi a muzicalităţii versurilor 

care-i îndeamnă la memorizare. Recitarea-model trebuie să satisfacă următoarele cerinţe:  

să fie clară, 

să fie expresivă, 

să fie însoţită de mimică şi gesticulaţie corespunzătoare, 

să creeze emoţie copiilor pentru a le motiva memorizarea. 

Expresivitatea recitării-model se realizează prin: 

schimbarea tonului vocii, 

accente şi pauze logice, psihologice şi gramaticale, 

respectarea ritmului poeziei, 

utilizarea unei mimici şi gesticulaţii adecvate. 

 

Secvenţa a II-a: predarea – învăţarea propriu-zisă a poeziei este veriga principală a 

activităţii, când se realizează audierea (ascultarea), fixarea şi reproducerea poeziei. În funcţie de 

conţinutul şi gradul de dificultate al poeziei, aceasta se face în întregime (învăţare globală) sau 

pe unităţi logice. Cele simple se memorizează global, cele complexe pe unităţi logice. Atenţie: 

nu întotdeauna o strofă conţine o unitate logică! Învăţarea pe unităţi logice se face în mod 

succesiv, numai după ce au fost recitate unităţile logice anterioare. Această repetare a unităţilor 

anterioare contribuie la fixarea corectă a lor şi este premisa memorizării logice a poeziei, 

contribuind totodată la dezvoltarea memoriei logice a copiilor. 

După recitarea-model a educatoarei, urmează recitarea copiilor. În activităţile cu preşcolarii 

această recitare se face numai individual, cu ajutorul educatoarei, pentru a urmări pronunţia 

copiilor, fidelitatea reproducerii, gradul de expresivitate şi gradul de înţelegere a poeziei. 
Recitarea colectivă nu permite acest control permanent şi curent pentru fiecare copil în parte, 

greşelile de pronunţie, fidelitatea reproducerii la fiecare copil nu pot fi urmărite şi corectate. 

Recitarea colectivă se poate utiliza doar la încheierea activităţii, dacă poezia are versuri-refren 

sau versuri care sugerează ecouri, onomatopee, etc. În recitarea individuală copilul trebuie să 

spună titlul, autorul poeziei, să reproducă versuri cu ajutorul educatoarei pe baza materialului 

intuitiv. Cel care recită, trebuie stimulat prin aplauze, aprecieri pozitive individuale, prin 

înregistrarea vocii pe casetă pentru reascultare. Cei mai buni să fie selecţionaţi pentru diferite 

concursuri de recitări, întreceri între grupuri de copii, etc. 

În activitatea de consolidare a memorării se pot utiliza procedee ca: 

recitări pe roluri; 

îmbinarea recitării individuale cu recitarea colectivă în condiţiile stabilite mai înainte; 

recitarea selectivă, ca posibilitate de verificare a înţelegerii textului şi a concretizării memorării. 
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Pentru dezvoltarea dicţiei şi pentru evidenţierea frumuseţii limbajului se pot intreprinde 

următoarele demersuri, procedee: 

analiza, împreună cu copii, a unor versuri; 

folosirea unor elemente de joc pentru a releva ritmul şi rima poeziei; 

mimarea unor stări sufleteşti; 

reproducerea unor onomatopee sau sunete din natură, mişcări şi sunete ale fenomenelor naturii, 

etc. 

 

3. Încheierea activităţii: obiectivul prioritar este fixarea cunoştinţelor predate prin diferite 

procedee care susţin interesul copiilor pentru poezie: 

intonarea unui cântec cu temă asemănătoare; 

redarea prin desen a unor momente din textul poeziei; 

folosirea unui disc, a unei casete audio- video; 

executarea unor mişcări imitative; 

apercieri individuale stimulative, etc. 

 

 

3.2.2. Memorizarea  – activitate de fixare 

 

Ca formă de activitate dirijată în grădiniţă, are ca scop asigurarea unei memorări 

temeinice a textului literar şi consolidarea deprinderii de a recita corect şi expresiv poezii.  

Structura acestei activităţi cuprinde: 

1. Organizarea activităţii – vezi capitolul anterior; 

2. Desfăşurarea activităţii, cu următoarele secvenţe: 

a. Introducere în activitate cu următoarele momente structurale 

anunţarea activităţii; 

reamintirea poeziei ce va fi repetată; 

b. Fixarea cunoştinţelor: - reproducerea poeziei de către copii, utilizându-se diferite procedee 

şi demersuri metodologice. 

3. Încheierea activităţii 

În funcţie de creativitatea şi vocaţia educatoarei, fiecare moment al activităţii poate fi 

atractivă şi relaxantă pentru copii. Importantă este atragerea copiilor la o participare efectivă 

voluntară, utilizându-se recitarea individuală în combinaţie cu recitarea colectivă (în cazul 

refrenelor) şi cu recitarea pe roluri, cu recitarea selectivă, cu alternarea recitării cu mimarea unor 

mişcări, cu audierea unor melodii legate de text, cu audierea unor fragmente recitate de copii şi 

înregistrate pe CD sau benzi magnetice.  

 

 

3.2.3.Memorizarea  – activitate de verificare 

 

Această formă de activitate are ca scop verificarea calităţii memorizării şi a deprinderii de 

a recita corect şi expresiv poeziile însuşite anterior. În această activitate se verifică numai 

poeziile însuşite temeinic pe parcursul activităţilor anterioare, poezii care pot fi grupate tematic 

sau selectate pentru diferite serbări. 

Structura acestor activităţi se bazează pe momentele organizatorice ale celorlalte două forme 

de memorizări.  

1. Organizarea activităţii – vezi subcapitolul 3.2.1. 

2. Desfăşurarea activităţii are următoarele secvenţe: 

a. Introducerea în activitate – aceleaşi procedee ca şi la fixarea cunoştinţelor, adică: 

prezentarea unui fragment dintr-o poezie, cu cerinţa ca copiii să recunoască titlul şi autorul 

poziei; 
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prezentarea conţinutul de idei al unei poezii, cu cerinţa recunoaşterii titlului şi autorului poziei; 

prezentarea sau mimarea unor imagini ce reamintesc copiilor de o anumită poezie; 

scurtă convorbire pe marginea unei poezii ce le-a plăcut mai copiilor, cu cerinţa recunoaşterii 

titlului şi autorului poeziei respective. 

b. Verificarea memorării 

Scopul primordial al acestei secvenţe este verificarea reproducerii corecte şi expresive a 

textului literar. La început vor spune poezia cei care se prezintă de bunăvoie, după care sunt 

atraşi şi ceilalţi copii care sunt mai pasivi. Se pot folosi diferite procedee de recitare: recitare în 

lanţ, pe roluri, recitare selectivă sau alte procedee în funcţie de creativitate educatoarei. Se poate 

organiza adevărată competiţie, care stimulează spiritul de competivitate al copiilor. 

3. Încheierea activităţii 

Expresiile şi/sau structurile artistice ale poeziilor pot intra în vocabularul activ al copiilor 

prin memorizarea lor. Cu acest scop, educatoarea trebuie să evidenţieze frumuseţea acestor 

expresii datorate muzicalităţii şi originalităţii lor. De recomandat ca în această secvenţă să se 

utilizeze un instrument muzical, să se cânte o melodie legată de temă, etc.    

 

 

 

3.3. Povestirea 

 

Povestirea este una dintre cele mai îndrăgite activităţi dirijate din grădiniţă care satisface 

nevoia de cunoaştere şi de afectivitate a copiilor, le stimulează imaginaţia şi le creează cadrul 

optim de comunicare. 

Ca activitate specifică învăţământului preşcolar şi clasei I din şcolile cu predare în limba 

maghiară, povestirea dezvoltă următoarele procese psihice: 

 Gândirea logică – datorită descoperirii succesiunii logice a evenimentelor din povestire; 

 Memoria voluntară – prin fixarea desfăşurării evenimentelor şi prin redarea lor în 

succesiunea lor logică cu ajutorul educatoarei şi al mijloacelor didactice utilizate; 

 Imaginaţia – prin crearea unor imagini noi în baza prelucrării reprezentărilor şi a experienţei 

cognitive anterioare; 

 Limbajul – ca mijloc fundamental de comunicare. Limbajul şi gândirea se interacţionează, se 

constituie ca ca unitate între comunicaţional (transmitere de informaţii) şi cognitiv. Gândirea 

se dezvoltă având ca suport limbajul, iar nivelul de dezvoltare al limbajului reflectă nivelul 

de dezvoltare al gândirii. 

 Atenţia – datorită căreia copiii memorează numele personajelor, fragmente ale povestirii, 

reţin succesiunea evenimentelor, trăsături comportamentale ale personajelor, etc. 

 

În grădiniţă şi în clasele primare se utilizează două tipuri de povestiri: 

Povestirile educatoarei (învăţătorului) 

Povestirile copiilor 

 

 

3.3.1. Povestirile educatoarei  

 

Sunt expuneri ale unor opere literare (poveşti, povestiri) realizate de către educatoare cu 

întreaga grupă, ca activitate obligatorie sau în timpul jocurilor sau activităţilor alese de către 

copii. Prin conţinutul lor, aceste opere literare contribuie la lărgirea sferei de cunoştinţe ale 

copiilor prin : 

urmărirea atentă a conţinutului operei respective; 

urmărirea şi descoperirea trăsăturilor şi comportamentelor personajelor; 

descoperirea relaţii lor dintre personaje. 
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Povestirile educatoarei contribuie totodată la familiarizarea copiilor cu structura limbii, cu 

bogăţia şi expresivitatea ei; îşi însuşesc cuvinte şi expresii noi, plastice, construcţii ritmate şi 

rimate, zicale, proverbe şi structuri gramaticale corecte. 

Poveştile şi basmele povestite copiilor au valoare formativ-educativă, contribuind la 

formarea unor trăsături etice şi morale. Copiii îşi aleg modele de comportament şi de viaţă, 

cunosc întruchipările binelui şi ale răului. 

 

Poveştile şi povestirile au o tematică variată: 

 Lumea copiilor şi viaţa adulţilor; 

 Poveşti şi povestiri despre vieţuitoare; 

 Poveşti în care elementele reale se îmbină cu cele fantastice. 

Tematica operelor literare prezentate copiilor prin povestire se diferenţiază de la o grupă de 

vârstă la altă grupă. Astfel, la grupa mică povestirile trebuie să fie scurte, accesibile, să dezvolte 

afectivitatea copiilor şi să dezvolte stări şi manifestări comportamentale pozitive. La grupa 

mijlocie povestirile îi pot familiariza pe copii cu diferite aspecte ale vieţii, iar la grupa 

mare/pregătitoare povestirile devin mai complexe, au ca scop sesizarea diferenţelor dintre real şi 

ireal, exersarea capacităţii de comunicare a copiilor. 

 

Structura activităţii de povestire 

 

Aceste activităţi trebuie planificate în conformitate cu finalităţile didactice propuse de 

educatoare pe parcursul unui an de învăţământ şi trebuie eşalonate în relaţie cu celelalte activităţi 

de dezvoltare a limbajului. Trebuie selectate judicios conţinuturile în funcţie de obiectivele-cadru 

şi de referinţă. Pe lângă planificarea calendaristică, pregătirea activităţii de povestire mai 

cuprinde: 

stabilirea obiectivelor; 

selectarea conţinuturilor; 

studierea atentă a textului literar de povestit şi adaptarea acestuia la particularităţile de vârstă ale 

copiilor; 

alcătuirea planului povestirii: succesiunea episoadelor, identificarea trăsăturilor personajelor, 

stabilirea pasajelor de memorat; 

pregătirea materialului didactic. 

 

Etapele activităţii de povestire sunt: 

1. Organizarea activităţii, care cuprinde: 

asigurarea cadrului adecvat povestirii; 

pregătirea şi expunerea materialului didactic şi a mijloacelor audio-vizuale. 

 

2. Desfăşurarea activităţii, care se compune din mai multe secvenţe: 

a.Introducere în activitate – este o parte foarte importantă pentru succesul povestirii. Captarea 

atenţiei copiilor influenţează în mod hotărâtor realizarea obiectivelor propuse. Metodele şi 

procedeele propuse spre utilizare trebuie să fie variate: în funcţie de vârsta copiilor, de 

complexitatea conţinutului. Se pot utiliza jucării, siluete, marionete, păpuşi, un cadru din 

povestire, desene, tablouri sau ilustraţii mai ales atunci, când copiii trebuie pregătiţi pentru 

înţelegerea cât mai profundă a conţinutului. 

b.Expunerea poveştii / povestirii de către educatoare: 

anunţarea titlului şi a autorului poveştii/povestirii; 

expunerea conţinutului trebuie să fie clară şi accesibilă copiilor, trebuie să fie expresivă pentru a 

menţine treaz interesul copiilor şi pentru a asigura motivaţia învăţării. 

Expresivitatea expunerii se obţine prin: 

modularea vocii; 
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schimbarea ritmului vorbirii pe parcursul expunerii; 

respectarea pauzelor logice, psihologice şi gramaticale; 

schimbarea intonaţiei în funcţie de conţinutul povestit; 

repetiţii; 

mimică şi gestuculaţie adecvate, 

mijloace intuitive şi imitative adecvate; 

utilizarea materialelor didactice: marionete, păpuşi, jucării, machete, etc 

Expunerea poate alterna cu dialoguri scurte adresate copiilor pentru a le sonda opiniile sau a 

le întreţine atenţia, pentru a crea starea emoţională corespunzătoare conţinutului. Educatoarea 

trebuie să se transpună în rolul personajelor despre care povesteşte pentru a transmite permanent 

emoţii copiilor. 

Pe durata expunerii, educatoarea trebuie să arate copiilor imagini ce sugerează diferite 

momente ale conţinutului, facilitând astfel asimilarea acestuia, să mânuiască marionete sau 

diferite siluete, păpuşi, sau să folosească alte mijloace. Expunerea trebuie să se desfăşoare într-

un ritm normal, nici prea lent, nici precipitat, trebuie să se adapteze stilului autorului, cu condiţia 

ca aceasta să nu îngreuneze înţelegerea conţinutului.  

3.Încheierea activităţii are ca scop fixarea conţinutului povestirii/poveştii şi se realizează prin: 

reţinerea momentelor principale (pe bază de întrebări şi imagini intuitive) fără intenţia 

repovestirii conţinutului; 

integrarea noilor cunoştinţe în sistemul celor însuşite anterior prin realizarea transferului. Pentru 

realizarea acestei integrări, educatoarea poate face trimiteri la poveşti cu mesaj asemănător, 

cu personaje sau întâmplări asemănătoare. 

Mimarea unor gesturi şi acţiuni ce definesc unele personaje preferate de copii; 

Redarea prin desen, la alegere, a unui personaj sau a unui eveniment care i-a impresionat din 

conţinutul ascultat. 

 

3.3.2. Povestirile copiilor 

  

Povestirile copiilor se realizează în două forme: 

A. repovestire 

B. povestiri create de copii. 

 

A. Repovestirea 

Prin această formă de povestire se dezvoltă gândirea logică, memoria şi capacitatea de 

comunicare liberă a copiilor. Copiii trebuie: 

să redea întâmplări reale sau imaginare în succesiunea lor; 

să desprindă trăsături ale personajelor; 

să aprecieze fapte ale acestora; 

să comunice gânduri şi sentimente legate de personaje şi întâmplări; 

să aleagă personajul preferat, considerat model şi să-şi motiveze alegerea. 

În repovestire contribuţia proprie a copiilor este restrânsă; ei readu, mai simplu sau mai 

dezvoltat, conţinutul unui text spus de către educatoare. Reuşita repovestirii depinde de gradul de 

înţelegere şi însuşire a povestirii de către copii, adică de: 

însuşirea conştientă şi 

însuşirea temeinică a povestirii.  

Atât reproducerea unui text literar, cât şi povestirile create de educatoare se pot realiza în 

forme diferite: 

a. Repovestirea pe baza unor tablouri / ilustraţii ce redau episoadele întâmplării din 

povestire; 

b. Repovestirea pe baza unui plan verbal corespunzător fragmentelor logice ale povestirii; 

c. Repovestire pe baza unui text citit. 
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d. Repovestire liberă; 

Primele două forme ale repovestirii oferă copiilor puncte de sprijin în povestirea lor. 

 

 

 

a. Repovestirea pe baza unor tablouri / ilustraţii ce readua episoadele principale ale povestirii 

Această formă de activitate conţine următoarele secvenţe: 

1. Introducere în activitate – prin anunţarea titlului şi autorului povestirii. 

2. Expunerea, pe scurt, a conţinutului povestirii 

3. Repovestirea 

copiii trebuie să repovestească evenimentele pe baza unor tablouri / ilustraţii ce readu câte un 

episod important din conţinutul povestirii; dacă este cazul, copiii pot fi solicitaţi să 

completeze expunerea. 

4. Repovestirea integrală 

unul sau doi copii realizează repovestirea integrală; cu cât se vor folosi mai multe 

tablouri/ilustraţii, cu atât povestirea devine mai liberă. 

 

b.Repovestire pe baza unui plan verbal corespunzător fragmentelor logice ale povestirii 

Acest tip de repovestire face trecerea spre povestirea liberă. Educatoarea trebuie să 

realizeze în prealabil un plan accesibil şi succint, ce delimitează secvenţele povestirii. În funcţie 

de grupa de vârstă, planul este mai simplu sau mai complex.  Planul verbal poate avea forma de 

întrebări, accesibile copiilor. Educatoarea expune planul verbal pe baza căruia copiii repovestesc. 

La grupa mare şi cea pregătitoare se pot solicita detalii semnificative, unele întrebări pot solicita  

explicaţii şi aprecieri ale faptelor. Povestirile scurte pot fi redate de către un singur copil, iar cele 

mai lungi prin doi-trei copii 

Etapele acestei activităţi sunt: 

1. Organizarea activităţii – presupune asigurarea unui cadru adecvat şi pregătirea materialului 

didactic; 

2. Desfăşurarea activităţii 

Introducerea în activitate constă: 

prezentarea unor imagini din textul ce urmează a fi repovestit, pe care copiii trebuie să le 

recunoască şi să spună titlul şi autorul lui; 

prezentarea unui personaj din povestire/poveste, 

audierea unui fragment din povestire/poveste, 

expunerea unei machete sau a unui decor, care înfăţişează locul de desfăşurare a acţiunii; 

Repovestirea conţinutului - se realizează pe fragmente, pe baza unui plan verbal elaborat de 

către educatoare în prealabil. 

 

c.Repovestire pe baza unui text citit 

Prin lectura expresivă a unui text dintr-o povestire/poveste, educatoarea îi ajută pe copii să 

descopere frumuseţea limbii literare, le dezvoltă interesul pentru carte. Pentru copii este dificil să 

asculte cu atenţie lectura unui text lung; de aceea educatoarea trebuie să selecteze un text scurt, 

care să le suscite interesul, să le capteze atenţia.  

După citirea textului, educatoarea accesibilizează înţelegerea lui prin prezentarea unor 

materiale didactice simple şi accesibile. Întrebările trebuie formulate astfel, ca răspunsul copiilor 

să ne se rezume la răspuns afirmativ (“da”) sau negativ (“nu”).  

Prin întrebări şi răspunsuri, se stabilesc mementele principale ale acţiunii, re desprind 

personajele şi trăsăturile lor demonstrate prin fapte sau vorbe. 

Concomitent cu prezentarea textului literar se face şi semantizarea cuvintelor şi/sau 

expresiilor necunoscute de copii. După familiarizarea cu textul literar, se recomandă recitirea 

integrală (dacă textul nu este prea lung) sau parţială a acestuia. 
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Demersul didactic următor este desprinderea / înţelegerea mesajului povestirii. 

În încheierea activităţii se pot reactualiza alte texte literare cu tematică asemănătoare, cu 

personaje şi mesaje asemănătoare, măcar prin simpla reamintire a titlului şi autorului acestora. 

 

c. Repovestire liberă 

Acest tip de repovestire presupune o mai bogată imaginaţie şi capacitate de comunicare din 

partea copiilor. Ei repovestesc în funcţie de preferinţele lor şi de receptarea afectivă a 

evenimentelor. Totuşi, este necesar să se acorde atenţie succesiunii logice a evenimentelor şi 

exprimării clare şi corecte. 

 

B. Povestirile create de copii 

Povestirile create de copii au valoare formativă, fiindcă contribuie la dezvoltarea gândirii 

logice şi creative, la dezvoltarea imaginaţiei, a exprimării fluente şi corecte. Povestirile acestea 

se pot realiza sub diferite forme: 

a. Povestiri create pe baza unui şir de ilustraţii 

b. Povestire cu început dat 

c. Povestire pe baza unui plan dat 

d. Povestire după modelul educatoarei. 

Cele mai frecvente forme de povestiri create de copii sunt cele realizate pe baza unui şir de 

ilustraţii şi povestirile cu început dat. 

 

a. Povestiri create pe baza unui şir de ilustraţii 

În cazul acestor povestiri important este numărul ilustraţiilor, care trebuie să fie între 3 – 5, 

să fie necunoscute copiilor, să prezinte personajul principal al povestirii, să prezinte momente 

esenţiale în succesiunea lor logică. Ilustraţiile trebuie să satisfacă următoarele cerinţe: 

să fie simple şi accesibile copiilor; 

să înfăţişeze aspecte cât mai apropiate de experienţa copiilor; 

să aibă valenţe educative şi estetice; 

să fie vizibile pentru toţi copiii. 

În construirea povestirii trebuie valorificate toate elementele componente ale ilustarţiei: 

cadrul acţiunii, personajele, acţiunile şi gesturile lor. Povestirea trebuie să conţină evenimentele 

în succesiunea lor logică. 

Etapele unei astfel de activităţi sunt: 

1. Organizarea activităţii – pregătirea cadrului optim şi a materialului didactic, 

2. Desfăşurarea activităţii, având următoarele secvenţe: 

Introducerea în activitate – trebuie să trezească interesul copiilor, să capteze atenţia lor şi să-i 

atragă la o participare activă. Acest moment se realizează prin: 

discuţii libere pe tema selectată; 

prezentarea unui personaj cunoscut dintr-o poveste/povestire, desen animat, teatru de păpuşi, 

folosirea unor jucării 

înfăţişarea unui cadru din povestire/poveste, a unei machete. 

Expunerea tuturor ilustraţiilor ce se vor folosi la activitate; 

Dirijarea observaţiei copiilor – cu ajutorul întrebărilor, educatoarea dirijează atenţia copiilor 

spre fiecare imagine, ei trebuind să reţină: cadrul desfăşurării acţiunii, personajele implicate în 

acţiune, acţiunile lor importante. Prin surprinderea emoţiilor şi stărilor personajelor se realizează 

participarea afectivă a copiilor, prin care se formează şi se dezvoltă unele trăsături de caracter. 

Această secvenţă se realizează în felul următor: 

crearea povestirii pe fragmente, corespunzător ordinii ilustraţiilor, la care participă mai mulţi 

copii; 

povestirea integrală realizată de un singur copil, povestire ce trebuie repetată de alt copil pentru o 

mai eficientă fixare. 



19 

solicitarea educatoarei adresată copiilor pentru a se găsi un titlu povestirii create.  

Încheierea activităţii – constă în actualizarea unei povestiri cu tematică asemănătoare povestirii 

create de copii şi stabilirea mesajului povestirii. Activitatea se poate încheia cu un joc de mişcare 

sau un joc muzical. 

 

b. Povestirile cu început dat 

În această activitate li se solicită copiilor să realizeze, prin mijloacele lingvistice proprii, o 

povestire al cărei început este dat de către educatoare. Specificul acestei activităţi constă în 

schimbarea rolului copiilor: din ascultători ei devin creatori ai povestirii, care trebuie să continue 

evenimentul început de educatoare. Realizarea acestei activităţi reclamă îndeplinirea 

următoarelor obiective: 

să asculte cu atenţie expunerea educatoarei; 

să sesizeze şi să reţină momentele semnificative ale naraţiunii educatoarei; 

să-şi imagineze personaje şi întâmplări adecvate începutului dat pentru continuare; 

expunerea corectă, logică şi coerentă a evenimentelor şi personajelor imaginate. 

Reuşita unei astfel de ectivităţi depinde de calitatea începutului dat de educatoare şi de 

deprinderile copiilor formate în activităţi anterioare. 

Începutul dat de educatoare trebuie: 

să trezească interesul copiilor; 

să le pună în mişcare imaginaţia; 

să sugereze subiectul pe care copiii trebuie să-l dezvolte în expunerea lor; de aceea este bine să 

sugereze aspecte din viaţa copiilor, a adulţilor, a animalelor cunscute de copii, etc. 

Reuşita acestei activităţi depinde şi de momentul în care educatoarea întrerupe expunerea: 

acest moment trebuie să corespundă intrigii şi să faciliteze continuarea povestirii în mod 

personal. La întreruperea povestirii educatoarea trebuie să pună câteva întrebări ajutătoare sau să 

dea sugestii suplimentare copiilor. 

În încheierea activităţii, educatoarea trebuie să aprecieze povestirile, evidenţiindu-le pe cele 

mai reuşite. Dacă nici o povestire nu îndeplineşte cerinţele didactice, educatoarea trebuie să 

compună o povestire care să le servească copiilor ca model. 

 

 

Povestire pe baza unui plan dat 

Ca structură, şi această activitate se compune din: organizarea, desfăşurarea şi încheierea 

activităţii. Specific pentru această activitate este planul dat copiilor de educatoare care să le 

orienteze atenţia spre aspectele esenţiale ale povestirii, în succesiunea lor logică, spre acţiunile 

personajelor şi spre trăsăturile lor principale. Planul acesta poate fi mai succint sau mai 

dezvoltat, în funcţie de nivelul grupei. Planul poate fi dat în forma prpoziţiilor interogative sau 

sub formă de titluri.  

 

d. Povestire după modelul educatoarei   

  Acest tip de povestire se organizează începând cu grupa mare şi pregătitoare, unde 

capacităţile de comunicare ale copiilor sunt îndeajuns de dezvoltate. Structural, şi aceste 

activităţi se compun din: 

1. Organizarea activităţii 

2. Desfăşurarea activităţii, constând din: 

 Introducere în activitate – anunţarea temei şi a unor obiective; 

Expunerea povestirii-model de către educatoare – care trebuie să aibă un subiect simplu, 

apropiat de experienţa de viaţă a copiilor şi să aibă valoare educativă. 

Expunerea povestirii create de copii – de obicei, un eveniment trăit de ei. 

A precierea povestirii 

Tematica povestirilor create de copii după modelul educatoarei, de obicei, variază între: 
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-    fapte cotidiene, întâmplări, momente trăite de ei, de familia lor, de prieteni; 

întâmplări din viaţa animalelor. 

Copiii trebuie să-şi imagineze locuri, fapte, evenimente care se pot petrece în realitate, în 

viitor, ca în desene animate ori ca în vis. Educatoarea are sarcina de a încuraja imaginaţia şi 

originalitatea  copiilor; va urmări, de asemenea, educarea moral-civică prin mesajul povestirii 

create de copii. 

3. Încheierea activităţii – presupune creativitate din partea educatoarei, disponibiliate pentru nou 

şi originalitate. 

 

 

3.4. Lectura după imagini  
 

Lectura pe bază de imagini este o activitate de educare a limbajului specifică învăţământului 

preşcolar şi clasei I din şcolile cu limba de predare maghiară.  Această activitate are două 

componente de bază: 

observarea dirijată a imaginilor şi 

dezvoltarea capacităţilor de receptare şi de exprimare a mesajelor. 

Prima componentă a activităţii se realizează prin perceperea organizată şi dirijată de către 

educatoare a imaginilor pe baza analizei, sintezei şi a generalizării datelor din imagine. 

Perceperea se realizează prin metoda conversaţiei, pornind de la elementele cunoscute de copii, 

de la experienţa lor cognitivă. Componenta verbală a activităţii se realizează concomitent cu 

perceperea imaginilor: copiii trebuie să analizeze imaginile, să le descrie, să le interpreteze şi să 

le compare, folosind un limbaj propriu. 

Materialul intuitiv are un conţinut variat şi duce la dezvoltarea gândirii copiilor. 

Activitatea de lectură pe bază de imagini are următoarele sarcini: 

dezvoltarea capacităţilor intelectuale; 

dezvoltarea proceselor psihice; 

exersarea şi îmbunătăţirea deprinderilor de exprimare corectă şi fluentă; 

dezvoltarea unor trăiri afective, morale şi estetice. 

Metodica lecturii pe bază de imagini este determinată de particularităţile de vârstă ale 

copiilor, printre care trebuie să amintim: 

atenţie de scurtă durată; 

percepţie nesistematică, izolată a unor elemente nesemnificative, incapacitatea de a recepta 

esenţialul; de aceea este nevoie de activitatea de dirijare a educatoarei; 

experienţa de viaţă redusă. 

Materialul intuitiv trebuie să satisfacă următoarele cerinţe: 

a. Sub aspect tematic: 

să corespundă programei, fiind accesibil şi interesant; 

să asigure realizarea obiectivelor cognitive şi afective; 

să îndeplinească cerinţe didactice: claritate, vizibilitate, accesibilitate, atractivitate; 

să aibă valoare estetică. 

b. Din perspectiva scopului didactic: 

să asigure unele reprezentări corecte; 

să contribuie la exersarea capacităţii de comunicare orală prin prezentarea unor acţiuni, prin 

prezentarea unor relaţii dintre personaje; 

să aibă dimensiuni corespunzătoare pentru a permite analiza şi compararea elementelor 

componente, să permită perceperea fără dificultate a imaginii. 

La lectura pe bază de imagini nu trebuie folosite multe imagini pentru a nu dispersa atenţia 

copiilor. Ilustraţiile trebuie să fie studiate în prealabil de către educatoare pentru a alcătui un plan 

de întrebări şi planul de idei la care vrea să se ajungă. Planul de întrebări trebuie să dirijeze 

atenţia copiilor spre perceperea elementelor semnificative. Întrebările trebuie formulate în aşa 
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fel, încât să conducă la concluzii parţiale şi finale. Ele trebuie să creeze situaţii-problemă, să aibă 

funcţii cognitive şi educativ-formative şi trebuie să fie: clare, precise, accesibile, să nu sugereze 

răspunsul prin “da” sau “nu”. 

Răspunsurile copiilor trebuie să fie, de asemenea: clare, precise, corecte, concise, să fie o 

formulare conştientă bazată pe înţelegerea aspectelor principale ale ilustraţiei. 

 

Structura activităţii pe bază de imagini 

 

Şi această activitate cu preşcolarii presupune: 

1. Organizarea activităţii 

pregătirea sălii: aerisire, aşezarea mobilierului ca ilustraţiile să fie vizibile pentru fiecare copil; 

pregătirea şi aşezarea materialului intuitiv în mod corespunzător; 

aşezarea copiilor în mod optim. 

2. Desfăşurarea activităţii conţine următoarele secvenţe:  

a. Introducerea în activitate – prin anunţarea temei, prezentarea imaginilor şi pregătirea pentru 

perceperea acestora.  

În această secvenţă se pot folosi mai multe procedee pentru captarea şi menţinerea atenţiei 

copiilor. Este recomandabil să se folosească elemente-surpriză, ca: imagini aflate pe stativ /tablă 

acoperite sau întoarse, dezvăluindu-se treptat la momentul potrivit. Se poate iniţia o convorbire, 

se pot utiliza poezii sau ghicitori. Folosirea unor păpuşi creează dispoziţii afective optime pentru 

desfăşurarea activităţii, determină motivaţia copiilor din moment ce în cazul unor participări 

active se pot juca cu jucăriile respective. 

b. Perceperea / intuirea ilustraţiilor – prin analiza, descrierea, compararea şi interpretarea 

acestora, prin convorbire dintre educatoare şi copii şi prin prezentarea concluziilor parţiale la 

care se ajunge. După acest prim contact cu imaginea, educatoarea dirijează perceperea 

tabloului către planul central, apoi către planul secundar. În perceperea fiecărui plan copiii 

trebuie să recunoască ( să identifice) componentele, să le denumească, să enumere, să 

relateze acţiuni, să descopere relaţii, cauze şi efecte, să evalueze, până se ajunge la concluzia 

finală. 

c. Fixarea conţinutului principal al imaginilor şi sinteza finală 

Cea mai frecventă şi mai plăcută formă de concluzionare este povestirea prin care se relevă 

semnificaţia ansamblului. După sinteza finală se poate cere copiilor să dea un titlu semnificativ 

pentru fiecare ilustraţie. 

3. Încheierea activităţii – constă în integrarea noilor cunoştinţe în sistemul celor asimilate 

anterior şi asigurarea retenţiei.   

 

 

 

3.5. Convorbirea 

 

Convorbirea este o activitate prin care copiii preşcolari ajung în situaţia de a se exprima în 

mod independent, folosind cuvinte din vocabularul lor activ, în urma unor activităţi de 

observare, povestire, jocuri didactice, lectură pe bază de imagini sau în contactul lor direct cu 
obiectele şi fenomenele înconjurătoare. Caracteristicile acestei forme de activităţi sunt: 

este o activitate complexă de evaluare a limbajului; 

presupune folosirea cunoştinţelor asimilate în activităţi anterioare; 

se foloseşte cu precădere metoda conversaţiei, pe o durată mai lungă, fără suport intuitiv; 

se organizează în număr relativ redus şi cu precădere în grupa mare, pregătitoare; 

se actualizează şi se sistematizează cunoştinţele, se formează capacitatea de a-şi ordona şi 

sistematiza reprezentările despre lumea reală; 
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contribuie la exersarea capacităţilor de exprimare; pentru a răspunde corect la întrebări, copiii 

trebuie să selecteze lexicul adecvat, să utilizeze anumite structuri gramaticale; 

Particparea copiilor la convorbire necesită activităţi intelectuale, constând în: 

concentrarea atenţiei pentru a recepta mesajul (pentru a înţelege întrebarea); 

selectarea cunoştinţelor pentru a formula răspunsul corespunzător; 

selectarea mijloacelor lingvistice care concură la formularea răspunsurilor corecte; 

efectuarea generalizărilor necesare pe bază de analiză, sinteză, comparare şi abstractizare, astfel 

dezvoltându-se gândirea copiilor; 

se realizează şi se consolidează reprezentări ştiinţifice şi morale, se formează sentimente şi 

atitudini morale; 

prin modul de desfăşurare a convorbirii se creează condiţiile exersării unor deprinderi de 

comportament civilizat în colectivitate, se formează calităţi morale ca politeţea, stăpânirea de 

sine, curajul, spiritul de cooperare, prietenia, etc.; 

prilejuieşte afirmarea opiniei personale, a părerilor proprii, dezvoltarea atenţiei voluntare. 

Eficienţa convorbirii este condiţionată de: 

planificarea activităţii din timp; 

alegerea temei, care trebuie să fie accesibilă şi atractivă, să corespundă intereselor şi preferinţelor 

copiilor; 

crearea unor diverse situaţii de viaţă; 

accentuarea caracterului formativ; 

elaborarea unui plan de întrebări adecvat temei. 

 

 

Convorbirile se pot clasifica astfel: 

1. După scopul didactic: 

a. convorbiri pentru fixarea cunoştinţelor, realizate după anumite evenimente: o observare, o 

plimbare în parc, o excursie, etc.; 

b. convorbiri pentru sistematizarea cunoştinţelor, când tema permite sistematizări şi 

generalizări; 

c. convorbiri pentru verificarea cunoştinţelor. 

 

2. După tematică: 

a. tematică referitoare la natură: anotimpurile, animale, plante, etc.; 

b. teme din viaţa cotidiană: comportarea copilului la grădiniţă, în familie, în societate, etc.; 

c. teme referitoare la viaţa socială, care sunt interesante şi captivante pentru copii; 

d. teme abordate în unele opere literare (poveşti, povestiri despre vieţuitoare, etc.) 

 

 

 

Structura activităţii de convorbire 

 

Organizarea şi desfăşurarea activităţii de convorbire presupune: 

pregătirea temeinică a educatoarei; 

planificarea convorbirii la intervale optime de timp; 

elaborarea planului de discuţie sub formă de întrebări şi răspunsuri; 

alegerea procedeelor, care să asigure participarea activă a copiilor pe tot parcursul activităţii. 

Momentele activităţii de convorbire sunt identice cu cele ale celorlalte forme de activitate, 

dar pot interveni şi elemente specifice în funcţie de tema abordată şi în funcţie de obiectivele 

propuse. 

Organizarea activităţii – constă în asigurarea cadrului adecvat. 

Desfăşurarea activităţii – cu cele două momente distincte: 
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Introducere în activitate – care este orientată spre evocarea unor impresii, a unor trăiri afective 

puternice, care creează motivaţia participării active a copiilor. Se recomandă utilizarea unor 

materiale emoţionale: ghicitori, proiecţii, poezii, povestire scurtă, urmate de comentarii 

care fac introducerea în tema abordată. Alte posibilităţi de atragere a copiilor la activitate 

pot fi: proiecţia unor diapozitive, audiţii muzicale, jocul pe roluri, urmate de scurte discuţii. 

Convorbirea propriu-zisă – secvenţa principală a activităţii – se realizează pe baza întrebărilor 

succesive ale educatoarei şi a răspunsurilor copiilor. Această convorbire trebuie să se 

desfăşoare pe baza unui plan de idei având următoarele caracteristici: 

să conţină întrebări principale, cărora li se pot adăuga întrebări ajutătoare; 

întrebările trebuie să vizeze: scopul activităţii, conţinutul convorbirii, complexitatea tematicii, 

volumul de cunoştunţe actualizat. 

Întrebările diferă în funcţie de scopul activităţii.  Astfel, în cazul convorbirii de verificare, 

care solicită în primul rând memoria, se poate cere copiilor să enumere diferite obiecte, 

fenomene, culori; să reproducă diferite evenimente şi acţiuni din viaţa copiilor, etc. În cazul 

convorbirilor de sistematizare – care solicită în primul rând gândirea – întrebările trebuie să facă 

apel la cunoştinţele acumulate anterior şi la gândirea logică a copiilor. De exemplu: De ce 

îngheaţă apa iarna? De ce cad frunzele copacilor toamna? (analiză – sinteză) Cum sunt zilele şi 

nopţile vara? Cum sunt iarna? (comparaţie) Cum putem numi cu un singur cuvânt ploaia, zăpada, 

vântul, bruma? Cum se numesc animalele care trăiesc la casa omului? (generalizare). 

Întrebările trebuie să satisfacă următoarele cerinţe: 

să fie accesibile copiilor; 

să vizeze experienţa de viaţă a copiilor; 

să fie formulate simplu, concis şi corect. 

Pe parcursul convorbirii se pot face sublinieri şi repetări ale aspectelor principale care stau la 

baza evidenţierii concluziilor parţiale şi finale. Concluziile se realizează de către educatoare, dar 

se acceptă şi observaţiile corecte ale copiilor.  

3. Încheierea activităţii – este inclusă în concluzii. Pentru diversificarea activităţii şi pentru 

antrenarea tuturor copiilor în activitate se pot utiliza elemente de joc, cântec, dramatizarea unor 

acţiuni discutate, audierea – vizionarea unor programe artistice, etc. 
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